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RESUMO

MOSQUEIRA, Henrique Delazari, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, outubro de
2018. Participacéo extensionista em trés departamentos da UFOP entre 2014 e
2016: um estudo de caso. Orientador: Odemir Vieira Baéta. Coorientadores: Affonso
Henrigue Lima Zuin e Débora Carneiro Zuin.

Este trabalho teve o intuito de analisar a Extensdo Universitaria e as medidas de
incentivo as agdes extensionistas na Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP). Foi
realizado um Estudo de Caso em trés departamentos da UFOP para investigar os
motivos que fazem com que uns departamentos manifestem maior interesse na
extensdo do que outros, sendo eles o Centro Desportivo (CEDUFOP), o
Departamento de Educacdo (DEEDU), e o Departamento de Engenharia Civil
(DECIV). Esta pesquisa se propbs a analisar todos o0s projetos de extensao
registrados pelos professores dos trés departamentos na Pré-Reitoria de Extensao
entre os anos de 2014 e 2016, com base nas vertentes tedricas da Extensao
Universitaria; os Projetos Pedagbdgicos dos cursos pertencentes a esses
departamentos e sua relacdo com a extensao; além de identificar o entendimento dos
professores lotados ali sobre extensdo universitaria, motivacdes e desmotivacdes a
serem extensionistas, e como o departamento estimula e poderia estimular a pratica
extensionista. O instrumento utilizado para levantamento de dados primarios foi o
guestionario. Diante do exposto nos questionarios foi possivel notar diferentes niveis
de incentivo as praticas extensionistas pelos trés departamentos em questdo. Tanto o
CEDUFOP quanto o DEEDU, segundo relato dos entrevistados, oferecem apoio que
auxiliam no desenvolvimento de a¢cBes extensionistas, porém quando se analisa o
DECIV, ndo é possivel notar nenhum tipo de apoio impactante nos relatos dos
professores, o que contribui para baixa participacdo extensionista no departamento.
Dentre as opinides para a valorizacdo da extensdo, destacamos as de carater mais
voltado para as politicas departamentais, como as avaliacbes de desempenho dos
professores, nas quais atividades de ensino, pesquisa e extensao deveriam ter o
mesmo valor, e a valorizacdo da extensdo nos encargos didaticos do professor. Com
os resultados desse trabalho espera-se contribuir para revisar e aprimorar a politica

de extensado universitaria da UFOP.



ABSTRACT

MOSQUEIRA, Henrique Delazari, M.Sc., Universidade Federal de Vicosa, October,
2018. Outreach participation in three UFOP departments between 2014 and 2016:
a case study. Advisor: Odemir Vieira Baéta. Co-advisors: Affonso Henrique Lima Zuin
and Débora Carneiro Zuin.

This work aimed to analyze the University Outreach and the measures that encourage
outreach activities at the Federal University of Ouro Preto (UFOP). A Case Study was
conducted in three departments of UFOP to investigate the reasons why some
departments show greater interest in extension than others, such as the Sports Center
(CEDUFOP), the Department of Education (DEEDU), and the Department of Civil
Engineering (DECIV). This research aimed to analyze all the outreach projects
registered by professors of the three departments in the Dean’s Office for Outreach
between the years of 2014 and 2016, based on the theoretical aspects of the University
Outreach. Furthermore, it also aimed to analyze the Pedagogical Projects of the majors
belonging to these departments and their relation with outreach. Lastly, its objective
was to identify the professors' understanding about university outreach, the motivations
and constraints to be outreach students, and how the department currently stimulates
and could stimulate the outreach practice. Questionnaires were applied in order to
collect primary data. Based on the results of the questionnaires, it was noted different
levels of incentive to outreach practices in the previously mentioned departments. Both
CEDUFOP and DEEDU, according to the interviewees, offer support that helps the
development of outreach actions. However, when analyzing DECIV, it is not possible
to notice any kind of impactful support in professors' reports, which contributes to low
outreach participation in the department. Among the opinions for the valorization of
public outreach, we emphasize the ones focused on departmental policies, such as
the performance evaluations of professors, in which teaching, research, and outreach
activities should have the same value. We also emphasize opinions regarding the
valorization of outreach in teaching assignments. With the results of this work, we hope

to contribute to the revision and improvement of UFOP’s outreach policy.
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1. INTRODUCAO

A Extensado Universitaria € definida como um processo educativo, cultural e
cientifico capaz de articular de forma indissociavel o Ensino e a Pesquisa, viabilizando
a relacéo transformadora entre universidade e sociedade. E via de mdo dupla com
transito assegurado a comunidade académica que enxerga na sociedade a
oportunidade de elaboracao da praxis de um conhecimento académico (FORPROEX,
1987). Para Fernandes et al. (2012), a Extensao tem funcédo essencial no ensino
superior brasileiro tanto para o aperfeicoamento dos discentes, como para 0 processo
de formacédo continuada dos docentes, que juntos buscam estabelecer uma relacéao
com a sociedade, a troca de saberes, a construcdo de um pensamento critico e a
melhoria da qualidade de vida da populagéo.

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) foi criada em 21 de agosto de
1969 através da juncao entre a Escola de Farmacia, de 1839, e a Escola de Minas,
fundada em 1876. Com o passar dos anos a UFOP cresceu, ampliou seu espaco fisico
e agregou novos cursos. Atualmente sdo 46 cursos de graduagdo que possuem
11.074 alunos matriculados e cinco cursos a distancia com 1.928 discentes, além de
13 cursos de doutorado, 28 de mestrado e 19 especializacdes, sendo distribuidos nas
cidades mineiras de Ouro Preto, Mariana e Jodo Monlevade (UFOP, 2016).

As atividades de Extensdao na UFOP estdo previstas no artigo 46 do Estatuto
da Universidade que versa sobre a contribuicdo da instituicdo para o desenvolvimento
material e cultural da comunidade envolvendo cursos, servi¢cos e atividades a serem
prestados por meio de acdes de Extensdo desenvolvidas por membros da
comunidade universitéria, registradas e acompanhadas pela Pro-Reitoria de Extensao
(UFOP, 1997). De acordo com o paragrafo unico do artigo 3° do regulamento da
Resolucdo CEPE n. 5292, podem ser proponentes de ac¢des de Extensao da UFOP,
docentes ou técnicos administrativos com formacdo em nivel superior, efetivos e
vinculados a UFOP durante o periodo de vigéncia da acdo (UFOP, 2013).

A pratica de atividades de Extensdo Universitaria iniciou-se no comego do
século XX, em data proxima a criagdo das universidades no Brasil, primeiramente na
antiga Universidade de Sao Paulo, em 1911, através de cursos e conferéncias, e na
década de 1920 na Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa. Mas foram
a criacdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras (FORPROEX) e o reconhecimento legal das atividades extensionistas em



1987, os marcos que definiram a Extensdo Universitaria com o0 conceito descrito no
primeiro paragrafo deste capitulo. Em consonancia com as definicbes pactuadas no
FORPROEX, o artigo 207 da Constituicho Cidadd de 1988 preceitua a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo (FORPROEX, 2012).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, em
conformidade com a Constituicdo Federal, estabeleceu a Extensao Universitaria como
uma das finalidades da Universidade em seu artigo 43 e cita a possibilidade de apoio
financeiro do Poder Publico, inclusive através de bolsas de estudo. Corroborando com
a importancia depositada na Extensdo, o Plano Nacional de Extensdo, em 1998,
tracou objetivos e metas que conferiram densidade institucional ainda maior a
Extensado, fazendo com que ela passasse a ser um instrumento por exceléncia de
inter-relacéo da universidade com a sociedade (FORPROEX, 2012).

O Plano Nacional de Educacéo 2001-2010, tendo como base a importancia da
Extensao e almejando aumentar sua disseminac¢ao nas universidades, indicou em sua
meta 23 para educagéo superior a reserva minima de 10% do total de créditos exigidos
em graduacdo para atuacdo dos estudantes em extensdo universitaria (BRASIL,
2001). O mais recente Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 reafirma em sua
estratégia 12.7 “assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitaria,
orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social’
(BRASIL, 2014).

Destacando o Plano Nacional de Educacéo, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e a funcdo essencial da Extensdo Universitaria no ensino
superior, fica evidenciada a importancia da pratica de atividades extensionistas nas
universidades brasileiras. Assim, com o intuito de analisar a Extensdo na UFOP,
levantamos que no ano de 2016, dos 874 professores efetivos da Universidade
Federal de Ouro Preto, somente 152 deles se envolveram em atividades de extenséo,
cerca de 17% do total, o0 que demonstra a pouca participacdo dos professores em
atividades de Extensao Universitaria. Desse modo indagamos: como promover maior
participacdo dos professores da UFOP na Extensdo Universitaria? Essa questdo se
justifica devido a um dos papéis e fungéo social da extenséo que leva até a sociedade
0 conhecimento produzido na universidade. A identificacdo dos fatores que
respondam esse problema de pesquisa possibilita criar estratégias institucionais para

fomentar o interesse dos docentes a participarem de acdes extensionistas, o que pode



contribuir efetivamente para o processo de transformacao da universidade na busca
da formacéo do discente, direcionado para a construcéo da cidadania e sua interacao
transformadora com a sociedade.

Com o objetivo de compreender a Extensdo Universitaria na UFOP e suas
condicionantes, foram selecionados para analise, tomando como base os anos de
2014 a 2016, trés departamentos dentro da universidade, sendo um com grande
participacdo dos professores em ac¢des extensionistas, outro com uma participacao
média e um com baixa participacdo. Essa € uma investigacao exploratéria que busca
mostrar 0 cenario extensionista existente na UFOP para que se possa vislumbrar
perspectivas para acoes futuras. Com os resultados desse trabalho espera-se
contribuir para revisar e aprimorar a politica de extensdo universitaria da UFOP. A
seguir uma subsecao com os objetivos do trabalho.

1.1 Objetivos geral e especificos

Obijetivo geral:
e Analisar a Extensdo Universitaria e as medidas de incentivo e apoio as acoes

extensionistas da Universidade Federal de Ouro Preto.

Objetivos especificos:
¢ |dentificar a politica de extensédo da UFOP;
e Averiguar como a politica de extenséo é refletida nos departamentos escolhidos e
como as diretrizes departamentais podem estimular a participacdo extensionista;
e Caracterizar as acfes de extensdo dos departamentos escolhidos a partir das
vertentes teodricas da extenséo universitaria,;
e Analisar o que os professores dos departamentos escolhidos entendem como

extensao universitaria e por que apresentam ou nao projetos de extensao.

Apés essa introdugcdo, o trabalho estd divido em referencial teorico,

metodologia, resultados e consideracdes finais.



2. REFERENCIAL TEORICO

Esta secdo trata da origem da Extensdo Universitaria no mundo e no Brasil,
citando suas diretrizes, principios béasicos e relacionando com as politicas publicas.
Também séo descritas as vertentes de extensdo que tém se confrontado, e para

terminar, é abordado o desafio da curricularizacdo da extensao no Brasil.

2.1 Origem da Extensao Universitaria

As primeiras acOes de carater extensionista foram registradas na Inglaterra,
Estados Unidos e Franca, cada uma com suas caracteristicas peculiares, como se
observa a seguir. A origem da extensao universitaria se deu na Inglaterra na segunda
metade do século XIX, destinada a populacdo adulta em geral que ndo se encontrava
nas universidades (NOGUEIRA, 2001). A extensdao na Inglaterra iniciou-se como
conferéncias para as senhoras e posteriormente ao publico da classe média e
operarios, conferéncias essas realizadas pelos graduandos das universidades que
ministravam palestras em diversas areas do saber. Na época, a extensao universitaria
era vista como transferéncia e expansao das culturas superiores a agueles que nao
se envolviam com os problemas sociais (MELO, 2010).

ApGs esse primeiro momento, por meio dos estudantes universitarios ingleses
nasceu o sentimento de responsabilidade civica e a extensdo tomou caracteristicas
definidas por meio da educacdo continuada para as classes operarias. Aqui, 0S
olhares das universidades se voltavam para as demandas sociais, deixando de focar
na formacéao das elites e comecando a atingir a populagéo excluida do ensino superior.

Para Melo Neto (2002), as experiéncias estadunidenses a partir de 1882,
fizeram surgir duas novas visbes diferentes das existentes na Europa, sendo
atividades universitarias gerais, na area urbana, e atividades cooperativas, nas areas
rurais. Desde seus primordios, a Extensdo Universitaria nos Estados Unidos foi
caracterizada pela ideia de prestacdo de servicos objetivando o desenvolvimento
local. As atividades extensionistas nos Estados Unidos tiveram apoio do governo
através de doacao de terras a populacao e facilidade das universidades em receber
grandes recursos financeiros para pesquisas e sua aplicacéo. Todas atividades eram

financiadas por instituicbes governamentais. Gurgel (1986) diz que mediante



participacdo conjunta dos governos federal, estadual e municipal se desenvolveu a
extensao cooperativa.

Para Sebinelli (2004), devido a busca de uma economia mundial de livre
comeércio, o modelo norte-americano passou a se expandir, sendo definido como uma
universidade moderna que atuava como prestadora de servicos voltados as
demandas mercadoldgicas e ndo as necessidades sociais.

No final do século XIX surgia uma linha populista de universidade na Franca,
oriundas das forcas sindicais, cooperativas socialistas e da organizacao dos partidos
operarios. Tal linha tinha o objetivo de promover conferéncias e cursos de maneira
gratuita, denominadas Universidades Populares. Para Gurgel (1986), um dos maiores
obstaculos para o sucesso dessa iniciativa foi 0 embate entre a intelectualidade e a
realidade, pois mesmo que interessados em servir a classe dominada, os intelectuais
eram incapazes de compreender as propostas e forma de vida das classes
trabalhadoras.

A Universidade Popular procurava atender as necessidades da sociedade,
objetivando aproximar a cultura da populacdo, enquanto a Extensao Universitaria
focava exclusivamente nos cursos das conferéncias isoladas. Essas duas vertentes
juntas, para Botomé (1996), compuseram de formas variadas a experiéncia da
extensao universitaria nas instituicdes de ensino superior da América Latina.

Segundo Melo Neto (2002), na América Latina a extensao universitaria se
voltou para 0s movimentos sociais. Destaca-se o Movimento de Cordoba em 1918, no
gual os estudantes argentinos enfatizaram a relagéo entre sociedade e universidade.
Esta relacdo se daria através das propostas de extensdo universitaria que
possibilitariam a divulgacao da cultura a ser conhecida pelas classes populares. Para
esse movimento, a extensdo universitaria desenvolveria como uma tentativa de
participagcdo de segmentos universitarios nas lutas sociais, com objetivo de
transformar a sociedade, sendo uma luta politica de combate ao imperialismo, através
da extensédo entendida com fortalecimento da funcdo social da universidade.

A proposta de Cérdoba era de carater reformista, mas ndo apresentava teorias
transformadoras, visando apenas a modernizacdo da sociedade com propostas
populistas e democratizantes. Ela seguia o0 modelo francés, porém esvaziada do seu
conteudo politico de unificacdo cultural. Para Ribeiro (1975), a Reforma de Cordoba
destacou-se principalmente pelo progresso em relacdo a gestdo universitaria e

autonomia politica.



Em 1957, constituiu-se por intermédio da Unido das Universidades da América
Latina a Primeira Conferéncia Latino-Americana de Extensdo Universitaria e Difuséo
Cultural, onde foram definidos o conceito, conteudo e finalidade da extenséo, além de
continuarem afirmando que Cérdoba posicionava a extensdo como eixo norteador da
universidade (MELO, 2010). A partir de Cordoba, a missdo social da universidade é
discutida na busca de uma universidade mais moderna e préxima a sociedade, em
gue se procurava a difusdo cultural e ampliagdo das oportunidades dirigidas para
educacdo basica e alfabetizacdo de adultos, juntamente com atividades
assistencialistas.

De acordo com Cabral (2012), a expresséao extensao universitaria foi usada por
diversas vezes no Brasil ao longo da histéria para se referir as praticas docentes que
nao eram caracterizadas nem como ensino, nem como pesquisa, e que se realizavam
para além do espaco da sala de aula. Desse modo, a extenséo foi ocupando uma
posicédo residual, pouco valorizada e legitimada academicamente junto ao ensino e a

pesquisa.

2.2 A Extenséao Universitaria no Brasil

No Brasil, as praticas de extensao universitaria surgiram no inicio do século XX
com a realizagdo de agbes pontuais e individuais, priorizando a ideia de “difusdo do
conhecimento” através de eventos e cursos, e pela “prestacao de servicos” com as
praticas de assisténcia a comunidade realizadas por docentes. Desse modo, segundo
Cabral (2012), a extensdo nao era pensada como elaboracao técnico-metodolbgica
para construcdo de conhecimento. Manifestou-se primeiramente na antiga
Universidade de S&o Paulo com influéncia da Inglaterra, em 1911, através de cursos
e conferéncias, e na década de 1920 na Escola Superior de Agricultura e Veterinaria
de Vicosa com influéncia estadunidense, a partir de servigos sociais prestados a
comunidade (FORPROEX, 2012).

Em 1931, o Decreto Lei 19.851 definiu o primeiro Estatuto das Universidades
Brasileiras, com a primeira conceituacdo sobre extensdo universitaria, que tinha como
objetivo estender os beneficios do ambiente académico para os que estavam fora da
universidade, ampliando o nivel cultural do povo através de cursos e conferéncias de
carater educacional ou utilitario destinados a difusdo do conhecimento e solucdo dos

problemas sociais. Segundo Gurgel (1986), a influéncia dos conceitos defendidos pelo



movimento da Escola Nova, compostos por intelectuais da elite brasileira na década
de 1930, acabou ajudando a difundir o modelo extensionista norte-americano no
Brasil. Defendendo a implementacéo da proposta funcional de ensino, pesquisa e
extensdo como politica educacional brasileira com nuances para prestacdo de
servicos, essa universidade, baseada na triplice funcédo, enxergava na extenséao a
funcdo disseminadora de conhecimento e difusora da cultura produzida nas
universidades.

Trés décadas depois, em 1961, surgiu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 4.024, Art. 69 — BRASIL, 1961), que reafirma, no artigo 69,
a extensdo como proposta de realizacdo de cursos a serem ministrados pelos
estabelecimentos de ensino superior, reforcando o carater unilateral da extenséo
como forma de difusdo de conhecimento, ndo mencionando a relacéo entre ensino,
pesquisa e extensdo (CABRAL, 2012).

As concepcbes de extensdo universitaria introduzidas no cenario nacional até
entdo seguiam os modelos importados das realidades das universidades europeias e
estadunidenses. Nas décadas de 1950 e 1960, porém, surgiram novas experiéncias
em extensado universitaria a partir das demandas e dos didlogos da universidade com
a sociedade, tendo como primeiro registro o Centro Popular de Educacéo, criado em
1950 por Anisio Teixeira na cidade de Salvador, Bahia. Esse é o primeiro centro de
disseminacgéo da ideia de educacao integral que se volta para as comunidades locais
através de projetos e servigcos sociais com atividades desenvolvidas durante todo o
dia (CABRAL, 2012).

Em 1962, podendo ser considerada, segundo Cabral (2012), como a primeira
iniciativa extensionista brasileira institucionalizada na universidade e que né&o surgiu
das acdes de 6rgaos do governo, Paulo Freire criou o Servigco de Extensao Cultural
(SEC) na Universidade Federal de Pernambuco, com professores, técnicos e
estudantes engajados no Movimento de Cultura Popular. O SEC, com apenas dois
anos de duracéo, difundiu o método de educacdo de adultos desenvolvido por seu
mentor, Paulo Freire, que é fundamentado na relacéo dialdégica com o outro, como um
processo pedagogico em busca de autonomia, tornando-se uma grande referéncia de
renovacao para extensao universitaria. Essa metodologia de aprendizagem passou a
ser replicada em diversos estados do Brasil e em outros paises da Ameérica Latina.

Diferenciando-se das perspectivas tradicionais desenvolvidas pelas

universidades pautadas em cursos e eventos, a proposta extensionista de Paulo



Freire da énfase a interacdo dialégica com o outro, mediada pelo mundo. Para
Brandao (2002), as atividades do SEC fizeram uma ligacdo com o Movimento de
Cultura Popular resgatando o lugar da educagdo em uma perspectiva critica e
libertadora que futuramente foi chamada de Educacdo Popular. A partir desse
momento, o pensamento de Freire e a Educacdo Popular tém sido atualizado por
varios intelectuais brasileiros, mantendo-se vivos em um movimento de
ressignificacdo de maneira critica e propositiva desses conhecimentos.

Também no inicio dos anos 1960, a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) criou
o Centro Popular de Cultura (CPC), fortalecido no Brasil ao se instalar nos sindicatos
e universidades, sendo uma iniciativa dos estudantes progressistas que defendiam
uma universidade voltada para defesa do saber popular e direito dos trabalhadores.
Eles lutavam por uma universidade mais democratica e integrada a sociedade, tendo
a extensdo um papel fundamental como educacédo popular. A UNE-Volante, outro
projeto da UNE, propagava as diretrizes do movimento, mas para Gurgel (1986), a
ambiguidade das atividades podia ser percebida, pois enquanto se pregava a
participacdo popular e posicdo de didlogo com o povo, era notado nas acles de
vanguarda propostas pela elite que tinha acesso ao ensino superior, uma maior
preocupacado com a busca de adesao de novos artistas e intelectuais a seus projetos
de cultura popular.

A partir do Golpe de 1964, o Regime Militar assumiu o governo do pais e inseriu
na educagéo brasileira a marca desenvolvimentista, fechando todas iniciativas que
buscavam transformar e revolucionar a educacédo, como o SEC e os CPCs da UNE,
com a justificativa de serem perigosos para o pais, além de envolverem comunistas e
subversivos. A intervencéo do governo tinha a intencao de silenciar todo tipo de ideia
que fosse contraria ao projeto nacional, além de manter a ordem a partir da
participacdo dos estudantes em atividades de viés estritamente assistencialista
(GURGEL, 1986). Seguindo as diretrizes do governo federal, que copiava o modelo
extensionista estadunidense, foram criados projetos e programas que buscavam
contribuir com a integracdo e seguranca nacional, inserindo os estudantes em
trabalhos com populagbes carentes, com servicos assistenciais. Destacam-se 0
projeto Rondon e os Campi Avancados, difundidos pelo Ministério do Interior
(MINTER) em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), sem apoio das
universidades. Esses projetos eram em geral homogéneos, com a mesma ideologia

politica, objetivo com a comunidade e forma de atuacdo. Eles serviam aos interesses



estratégicos desenvolvimentistas do governo, que tinha a intencdo de inserir as
universidades no processo de modernizacdo do pais, desvinculando as acdes
extensionistas da reflexdo critica dos estudantes e da propria realidade social.

O Projeto Rondon se institucionalizou como uma ferramenta de integragcéo
nacional, prestacdo de servicos as comunidades e de treinamento profissional. Ele
surgiu da intencdo de alguns professores universitarios e militares que sentiam a
necessidade de suprir a lacuna deixada pela extingdo da UNE e outros projetos que
envolviam a participagédo estudantil, além de tentar aproximar os universitarios das
Forcas Armadas. Para Gurgel (1986), a criacdo dos Campi Avancados representou
um estagio mais avancado e sistematizado do Projeto Rondon, trazendo as
universidades para dentro do programa, delegando um papel mais ativo a elas, que ia
desde a organizacdo até o desenvolvimento das atividades de extensdo, através de
docentes que promoviam a mobilizacéo e orientacao dos discentes na universidade e
regides de atuacao.

Mesmo com a criacdo dos Campi Avancados, as criticas das universidades
foram recorrentes por conta da auséncia do MEC e dificuldades de atuagdo em
projetos que possuiam vieses paternalistas, eram elaborados pela coordenacéo do
programa, ndo possuiam continuidade nas acdes, tinham pouca profundidade no
entendimento da realidade social, dificultando assim, a insercdo dos estudantes e
fragilizando o papel da universidade e sua desvinculagcdo com a politica de ensino
(GURGEL, 1986).

Além dessas iniciativas, com a pressao dos intelectuais e da UNE, que cassada
exercia suas atividades clandestinamente, segundo Nogueira (2001), houve a
promulgacao da Lei Basica da Reforma Universitaria (Lei n. 5.540/68), artigo 20, que
estabelecia que as instituicbes de ensino superior estenderiam a comunidade, sob
forma de cursos e servigos especiais as atividades de ensino e os resultados das
préprias pesquisas. Também instituiu a Extensdo Universitaria, em seu artigo 40,
como atividades que proporcionavam aos corpos discentes das instituicdes de ensino
superior oportunidades de participar de programas de melhoria das condi¢des de vida
da comunidade e no processo geral de desenvolvimento. Para Cabral (2012), a
reforma universitaria de 1968 serviu como uma marca ho processo de
institucionalizacdo da extenséo, colocando-a como parte da estrutura e funcao
obrigatoria da universidade, mas néo contribuiu para o avancgo no sentido e significado

das praticas de extensdo e dos meios pelos quais ela é realizada pela universidade.



Na década de 1970, de acordo com Nogueira (2001), o Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC) e o Ministério do Interior fundaram a Comissdo Mista CRUTAC/MEC
— Campus Avancado/MINTER, que tinha como finalidade propor medidas para
institucionalizar e fortalecer a Extens&o Universitaria. A comissdo criou em 1974 a
Coordenacéo das Atividades de Extensédo (CODAE), responsavel por produzir o Plano
de Trabalho de Extens&o Universitaria, sob influéncia de Paulo Freire. Neste Plano, a
comunidade deixou de ser objeto para se tornar sujeito da agdo extensionista e a
Extensdo definida como acédo institucional para atendimento as organizacdes e
populacdes, havendo troca de saberes e retroalimentacdo académico e popular.

Com o inicio da redemocratizacdo foi reelaborada a concepcdo de
Universidade Publica redefinindo as praticas de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
guestionando a visao assistencialista da Extensdo, que passa a ser entendida como
um processo que articula o Ensino e a Pesquisa, relacionando com 0S novos
movimentos sociais e buscando sua institucionalizacdo. Assim, com o reconhecimento
legal das atividades extensionistas e a criagdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX), em novembro de
1987, foi possivel redefinir a Extensdo Universitaria no | Encontro Nacional de Pro-

Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras:

A extensdo universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagédo
transformadora entre a universidade e a sociedade.

A extensdo é uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade da elaboracéo da
praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes
e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd
acrescido aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de
saberes sistematizados/académico e popular, terd como consequéncia: a
producéo de conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira
e regional; e a democratiza¢do do conhecimento académico e a participacao
efetiva da comunidade na atuacéo da universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a
extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a viséo integrada do
social. (FORPROEX, 1987, p. 11)

Somando-se as definicbes do FORPROEX, a Constituicdo Federal de 1988
estabelece a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo no artigo 207 e cita
a possibilidade de atividades de pesquisa e extensdo receberem aporte financeiro do
poder publico em seu artigo 213. Assim, o MEC criou em 1993 o Programa de
Fomento a Extensédo Universitaria (PROEXTE), que financiava a¢fes extensionistas
e definia diretrizes, objetivos, tipos de acdo e metodologias a serem adotadas em sua
implementacdo (FORPROEX, 2012).
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Em consonancia com a Constituicdo Cidada, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 estabelece a Extensao Universitaria como uma das
finalidades da Universidade em seu artigo 43, e nos artigos seguintes constitui a
possibilidade de apoio financeiro, inclusive através de bolsas de estudo, por parte do
Poder Publico. Logo em 1998, o Plano Nacional de Extensdo, construido pelo
FORPROEX, dentre outras coisas, destaca a garantia de recursos financeiros para
execucao de Politicas Publicas correlatas e o reconhecimento por parte do Poder
Publico que a Extensdo se coloca como uma concepc¢do de Universidade Cidada
(FORPROEX, 2012).

Dessa maneira no inicio dos anos 2000 estava superada a ideia de que a
Extensdo era simplesmente um conjunto de processos de disseminagcdo de
conhecimentos académicos por meio de seminarios, prestacdo de servicos,
conferéncias e cursos. A Extensado havia adquirido bastante densidade institucional
por conta da Constituicdo de 1988, legislacdo federal e regulamentacbes do
FORPROEX, tornando-se instrumento de inter-relacdo da Universidade com a
sociedade, realizando a troca de saberes e trazendo vérias possibilidades de
transformacao por parte da Universidade e da comunidade (FORPROEX, 2012).

Devido a evolucdo do conceito que define a extensdo universitaria, surgiram
vertentes da extensdo, cada uma com suas caracteristicas que remetem a uma pratica

extensionista diferenciada.

2.3 Vertentes da Extensao Universitaria

Desde o surgimento da Extensdo Universitaria até os dias de hoje, muitas
concepcOes e metodologias de extenséo foram colocadas em pratica, surgindo assim,
diferentes vertentes da extensdo universitaria.

Para Gadotti (2017), duas vertentes de extensdo universitaria tém se
confrontado atualmente, uma mais assistencialista e a outra ndo assistencialista,
também podendo descrever com uma sendo pratica extensionista e a outra n&o
extensionista. Geraldo (2015) acrescenta a essas duas concepcdes a vertente

mercantilista. A seguir sdo definidos os trés conceitos.
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2.3.1 Vertente da Transmissao Vertical do Conhecimento

A vertente mais assistencialista, conhecida como transmissao vertical do
conhecimento, ndo reconhece as culturas e os saberes populares. Defende a ideia
gue aqueles que tém conhecimento, estendem para 0s que nao 0s possuem. Esse
servico assistencial carrega uma direcao unilateral, uma espécie de méo Unica, na
qual o conhecimento somente vai da universidade para a sociedade, sendo a mao
inversa desconsiderada, interpretada como néo existente, ndo dando valor para o que
pode vir da sociedade para a universidade (GADOTTI, 2017).

Freire (2006) afirma que para essa vertente o conhecimento é transmitido e ndo
construido pelos participantes da a¢do, sendo a transmissao verticalizada, partindo
do pressuposto que existe um messianismo e superioridade de quem estende, ficando
a seu cargo escolher o que transmitir e como transmitir. O agente transmissor
desconhece a visdo de mundo de quem vai receber, sendo o0s receptores sujeitos
passivos nesse processo. Como critica a essa metodologia, Freire afirma que o
conhecimento somente se materializa como tal quando € aprendido e aplicado a
realidade concreta. Completa dizendo que ao tratar o homem como coisa, 0 negam

como um ser de transformacédo do mundo.

“Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
“sede do saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com este saber, o0s
gue habitam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade
é tarefa daqueles que sabem que pouco sabem - por isto sabem que sabem
algo e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que,
guase sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais.” (FREIRE, 2006, p.25)

Esta visdo mais assistencialista que desconhece a cultura da populacéo a qual
se destina, para Freire (2006), é antidialégica e manipuladora. O autor propde que
aconteca uma quebra de verticalidade coisificadora, na qual um € sujeito e o outro
objeto, para uma relacao onde todos sejam atuantes, agindo e pensando criticamente,

denominada Vertente Académico Institucional.
2.3.2 Vertente Académico Institucional
Essa vertente entende a extensdo universitaria como a comunicacdo dos

saberes, definida como nédo assistencialista. Para Gadotti (2017), Paulo Freire fez a

proposta de substituir o termo extensdo por comunicagéo, fundamentando-se na
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teoria do conhecimento, que considera todo ser humano como inacabado, incompleto
e inconcluso, que nao sabe tudo, e também né&o ignora tudo.

Esta pratica possui uma direcdo multilateral, uma via de mao dupla que troca
saberes académicos e popular, gerando como consequéncia uma democratizagéo do
conhecimento académico, uma producao cientifica, tecnoldgica e cultural enraizada
na realidade. Essa vertente vai de encontro com a visdo do FORPROEX e cita que a
extensdo deve influenciar o ensino e pesquisa, nao ficando isolada deles (GADOTTI,
2017). A extensao, nessa conceituacao, é processo educativo e cientifico que viabiliza
a relacao transformadora entre universidade e sociedade, havendo troca de saberes
popular e académico, produzindo conhecimento no confronto do académico com a
realidade da comunidade.

Para Serrano (2007), esse conceito traz uma extensao democratica, que é
instrumentalizadora do processo dialético entre teoria e préatica, que possibilita uma
visdo da realidade social ampla e integrada, problematizada de forma interdisciplinar.
Segundo a autora, essa conceituacao é expressivamente freiriana, onde se reconhece
0 outro e sua cultura, havendo a apropriagdo pelo outro do conhecimento com
liberdade para transforma-lo. “A educacao tem carater permanente. Ndo ha seres
educados e ndo educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de
educacado, mas estes ndo sao absolutos.” (FREIRE, 1983, p. 28). Neste processo, a
universidade que vai ndo é a mesma que volta, o mesmo se da com a comunidade.

Uma terceira vertente é conceituada por Geraldo (2015), com caracteristicas

mais mercantilistas, como se verifica a seguir.

2.3.3 Vertente Mercadoldgica

A concepc¢do mercadolégica, segundo Geraldo (2015), fundada na parceria ou
venda de servicos para comunidade, constitui-se sob a égide do Estado Neoliberal em
meados dos anos noventa motivada pela globalizacdo, cortes nos orcamentos das
universidades e maior urbanizacdo da populacéo brasileira, que estava com novas
demandas de mobilidade, educacéo, moradia e saude. Demandas estas ndo tomadas
como caréncia social, mas como novas expectativas de servigcos produzidas pela
sociedade.

A universidade nessa vertente € entendida como produtora de bens e servigos

para os demais setores da sociedade civil, competindo a extensao universitaria captar
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recursos dos variados setores da sociedade, através de prestacbes de servicos,
viabilizadas na parceria entre universidade e empresas. Essa perspectiva
mercantilista ndo pode se perder na busca desordenada dos docentes por recursos
financeiros, ndo devendo se justapor ao trabalho reflexivo do conhecimento
socialmente referenciado que se deve produzir. Pois, caso se perca, ficara a mercé
das demandas advindas da pressao do sistema (GERALDO, 2011).

Uma das caracteristicas presentes na Vertente Académico Institucional, a
interacao dialdgica, € discutida com maior profundidade na sec¢éo a seguir.

2.4 Dialogo dos saberes

O dialogo dos saberes é exposto diretamente na Politica Nacional de Extensao
pela diretriz extensionista denominada “Interacdo Dialdgica”, num processo sem
imposicdes, reconhecendo a perspectiva do “outro”, tomando sua suposigdo como
singular e legitima.

Ao longo dos séculos, o paradigma dominante de origem positivista cria uma
realidade de apropriacdo da ciéncia moderna sobre todas as outras formas de saberes
(SANTOS, 2005). As ciéncias e suas disciplinas cientificas foram moldadas para
tornar o conhecimento cientifico uma forma privilegiada em relacdo ao modo como as
outras formas de saber sédo validadas e avaliadas, assim universalizando uma forma
de conhecimento em detrimento de todos os outros saberes (CABRAL, 2012).

No modelo assimétrico de conhecimento, o “outro” é tido como irracional, nao
civilizado, subalterno e ignorante. Sao eles os pobres, negros ou indios, privados de
tudo que pudesse ser chamado de conhecimento verdadeiro. Os conhecimentos
locais, como os populares, camponeses ou indigenas, sao entendidos como sendo
conhecimento magico, intuitivo, alternativo ou periférico (JOVCHELOVITCH, 2008).
Assim, a ideia de progresso e desenvolvimento pela assimilacdo de valores e saber
utilizada durante muitos de anos pelo homem moderno, ocidental e branco resultou
na apropriagdo das experiéncias do “outro”, vista como sem estatuto e vigor. Uma
forma de poder que vem do centro para periferia, de diversas formas e em diferentes
espacos, formando uma relagéo desigual de saberes (SANTOS, 2005).

As criticas ao papel das ciéncias sociais foram aumentando com o intuito de

tornar visiveis as relacdes de desigualdades mantidas pelo projeto soécio-politico
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dominante, trazendo outro olhar sobre as experiéncias dos grupos sociais que sofrem
com a subalternizacdo dos saberes e modos de vida (SANTOS, 2008).

Olhando do ponto de vista da universidade, houve periodos especificos da
histéria que ela vem dialogar de maneira profunda com experiéncias que nascem da
sociedade. Como nos anos 1960, com o movimento de educacdo popular
desenvolvido por Paulo Freire no Brasil, Chile e Peru, sendo esse um marco para
extensao universitaria e a relacdo transformadora da universidade com a sociedade.
A partir dai, passaram a existir acdes de extensdo universitaria que possuiam uma
interacdo dialégica com a sociedade e apoiavam movimentos sociais, em maior ou
menor intensidade, dependendo do contexto em que se inseriam, levando em
consideracdo as demandas sociais e politicas que traziam para a sociedade e Estado
(CABRAL, 2012).

A extensdo universitaria consegue oferecer outro sentido a producdo do
conhecimento académico através do dialogo com as demandas da sociedade, no
contexto de participacdo popular ou movimentos sociais, fazendo assim, para Cabral
(2012), novos arranjos nas agendas académicas em relacdo ao ensino e pesquisa,
levando em consideracéo os fatores politicos, econémicos e culturais que afetam o
mundo atualmente, ndo permitindo que a universidade se isole da sociedade que a
cerca.

Jovchelovitch (2008) define didlogo como um meio para se compreender a
constituicdo de um ser, em sentido ontolégico, onde todos os seres sdo formados
dialogicamente, além de ser entendido como prética social, no sentido epistemoldgico,
desenvolvido em diferentes contextos e factivel de observacdo empirica. O autor
sistematiza uma distingdo entre encontros dialdgicos e ndo dialégicos, analisando
seus resultados, a saber: encontros dialégicos envolvem coexisténcia e inclusao, com
potencial para hibridizagdo; encontros ndo dialdégicos envolvem deslocamento e
exclusdo, com potencial para segregacao, podendo chegar a destruigcéo.

O encontro dialégico, num processo sem imposi¢oes, supde um esforco no
reconhecimento da perspectiva do “outro”, tomando sua suposi¢ado como singular e
legitima. O dialogo vai construindo o conhecimento na inclusdo dos diferentes
sistemas de saberes, postos em tradugdo como as crengas, valores e visdes de
mundo, ancorados em uma heterogeneidade e multiplicidade de formas e sentidos de

saberes, utilizados pelo sujeito em cada situacdo dialogica e contexto vivenciado.
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Desse modo, o encontro do dialogo gera um conhecimento situacional e contextual
que produz formacdes heterogéneas de conhecimento (JOVCHELOVITCH, 2008).

Quando se trata do encontro ndo dialégico, entende-se a falta de
reconhecimento, atitudes de negagcdo em todas formas de opressédo, dominacdo e
discriminacdo. Nega-se a perspectiva expressa no conhecimento do “outro”,
permanecendo preso ao poder de um sistema de saber sobre o0 “outro”. Essa forma
de dominacdo pode levar a exclusdo de um sistema de saber, produzindo
deslocamento e exclusédo social de diferentes conhecimentos. Para Santos (2008),
essa pratica assegura a continuidade da dominacdo dos paises do hemisfério Norte
sobre os paises do Sul.

Santos (2006) diz que a racionalidade dominante produz a monocultura do
saber, a qual afirma que um conhecimento é valido e verdadeiro em relacdo aos
demais saberes existentes no mundo. Assim, ele propde uma traducao intercultural,
que permita a criagdo de ‘“inteligibilidades reciprocas” entre as riquissimas
experiéncias disponiveis no mundo que estdo a espera de serem conhecidas,
substituindo uma teoria geral. O autor propde a substituicdo da monocultura do saber
por uma ecologia dos saberes, onde o saber cientifico possa dialogar de maneira
profunda com o saber laico, o saber popular, o saber das populacdes afastadas dos
centros de producédo de saberes hegemonicos.

As experiéncias e saberes emergentes podem ser o comego do que vai surgir
posteriormente como uma alternativa ao momento presente, sinalizando uma
mudanca de curso, como 0S movimentos sociais e as iniciativas coletivas e solidarias,
qgue divulgam formas alternativas de pensar, viver e conhecer (CABRAL, 2012).

A extensdo universitaria, segundo Santos (2006), tem sentido e significado ao
ser entendida como o encontro dos saberes, podendo vir a refletir uma grande
preocupacao contra o desperdicio das experiéncias sociais. A tarefa da extensdo deve
ser conhecer e dar sentido ao mundo em que ela se encontra e constroi, sendo uma
forma de abrir-se ao outro. A extensdo compreende-se como um caminho teorico-
pratico que procura a promocao do diadlogo entre o saber cientifico ou humanistico que
a universidade produz com a diversidade dos saberes que nascem da sociedade,
longe da ideia de prestacdo de servi¢os e da aplicacdo técnica a setores estratégicos

da sociedade.
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A Politica Nacional de Extensao Universitaria possui diretrizes que expressam
caracteristicas semelhantes as ideias expostas no paragrafo anterior, como se

observa na proxima secéo.

2.5 Politica Nacional de Extensao Universitaria

Nas ultimas décadas, o Forum Nacional de Pr6-Reitores de Extensédo das
Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) atuou para superar o perfil mais
assistencialista da extensdo. Alternativas concretas com base no dialogo entre
universidade e sociedade surgiram em varias Instituicdes de Educacao Superior (IES),
superando a visdo assistencialista e produzindo conhecimento de alto nivel em favor
dos cidadaos, tanto académico quanto cientifico (OLIVEIRA NETO et al, 2015).

Atualmente, regida pelo principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, a Extensao Universitaria é definida como “um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a interacédo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade” (FORPROEX,
2012, p. 15).

A institucionalizacdo da Extensdo Universitaria vem sendo seguida por
iniciativas importantes para sua implantacdo nos niveis constitucional e legal. O
Governo Federal tem priorizado a Extensdo em alguns de seus programas e
investimentos, valendo ressaltar no ambito do MEC o Programa de Extensao
Universitaria (PROEXT), reiniciado em 2003 e que obteve crescente quantidade de
recursos investidos e qualidade das acdes desenvolvidas. Anteriormente ele se
chamava Programa de Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXT) e esteve em
vigor de 1993 a 1995 (FORPROEX, 2012). Porém, com a crise financeira e politica
gue se instalou no Brasil nos ultimos anos, ndo houve editais do PROEXT nos anos
de 2017 e 2018.

A Politica Nacional de Extensdo € composta por cinco diretrizes que
normalmente servem de parametro para avaliacdo de acdes de extensdao, diretrizes

essas exposta a seguir.
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2.5.1 Diretrizes e Principios Béasicos da Extenséo

Quando alguém vai propor uma atividade extensionista, € importante que
verifique se a sua agdo estd em conformidade com as diretrizes da extensdo. As
formulacbes e implementacbes das acOes de Extensdo Universitaria devem ser
orientadas por diretrizes pactuadas no FORPROEX, a saber: Interacdo DialOgica;
Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade; Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-
Extensado; Impacto na Formagéo do Estudante; e Impacto e Transformagéo Social
(FORPROEX, 2012).

A Interacdo Dialdgica significa produzir em conjunto com a sociedade um
conhecimento novo, que contribua para superar a exclusdo social e desigualdade,
construindo uma sociedade mais democrética, justa e ética. A Interdisciplinaridade e
Interprofissionalidade supde que € possivel combinar a interacdo de modelos,
conceitos e metodologias oriundos de varias disciplinas e areas de conhecimento,
além de construir aliangas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais. A
Indissociabilidade entre Ensino-Pesquisa-Extensdo reafirma a Extensdo como
processo académico que adquire maior efetividade vinculada ao processo de
formacdo de pessoas e geracdo de conhecimento, substituindo o eixo pedagdgico
“estudante-professor” para “estudante-professor-comunidade”. O Impacto na
Formacao do Estudante refere-se as atividades de extenséo proporcionarem ao aluno
um contato direto com as questdes sociais contemporaneas. Tal experiéncia € uma
possibilidade para o enriquecimento do aluno em termos teéricos e metodolégicos,
abrindo espaco para materializar e afirmar os compromissos de solidariedade e ética
da Universidade Publica Brasileira. O Impacto e Transformacdo Social reafirmam a
acao transformadora da Extenséo, até mesmo dentro da propria Universidade, voltada
para os interesses e necessidades da maioria da populacéo, aprimorando as politicas
publicas e propiciando desenvolvimento social e regional (FORPROEX, 2012).

Os principios norteadores das atividades extensionistas foram pactuados em
1987 no FORPROEX, dentre eles podemos destacar que a ciéncia, a arte e tecnologia
devem alicercar-se nas prioridades do local, regido e Pais; a comunidade académica
nao deve imaginar-se como detentora de um saber pronto e acabado que vai ser
oferecido a sociedade, mas ao contrario, deve ser sensivel aos problemas e apelos
da sociedade; a Universidade deve participar de movimentos sociais, priorizando

acdes que mirem a superacdo das desigualdades e exclusdes sociais existentes no
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Pais; a democratizacdo do saber produzido na Universidade, sendo direito da
populacdo o acesso as informacdes resultantes das pesquisas realizadas com ela;
prestar servigos que produzam conhecimento que visem a transformagao social; atuar
junto ao sistema de ensino publico para fortalecer a educacdo bésica através de
contribuicdes técnico-cientificas e colaboracdo na construcdo e difusdo dos valores
da cidadania. Levando em conta esses principios, o fortalecimento da Extenséo
Universitaria se relaciona a compreensao das especificidades desse fazer académico
e sua vinculacdo com o Ensino e a Pesquisa (FORPROEX, 2012).

Muitas acles de extensdo estdo ligadas de maneira muito proximas com as

politicas publicas, auxiliando na concretizacdo dos objetivos almejados por estas.

2.5.2 Articulagdo da Extensdo com as Politicas Publicas

E muito importante que a Extens&o Universitaria se articule com as politicas
publicas e setores do governo, podendo realizar acées com foco na saude publica,
educacao basica, inclusao social, dentre outras, havendo desse modo, uma interacao
das atividades extensionistas com as politicas publicas.

A Extensao Universitaria em sua interacdo dialogica é capaz de oferecer a
sociedade e aos governos o conhecimento, inovacdes tecnoldgicas e profissionais
gue o desenvolvimento demanda, ndo servindo apenas para sensibilizar docentes,
discentes e técnicos dos problemas sociais. Assim, a Universidade Publica colabora
para aprimorar as capacidades técnicas desses atores, tornando-0s mais capazes de
oferecer subsidio aos governos na elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de
politicas publicas (FORPROEX, 2012).

Na articulagdo com as politicas publicas, conforme pactuado no FORPROEX,
a Extensdo deve pautar-se em trés eixos integradores e ter oito areas de atuagao
como prioridade. Os eixos integradores s&o: Areas Tematicas; Territério; e Grupos
Populacionais. O eixo Areas Tematicas objetiva nortear a sistematizacdo das acdes
extensionistas em oito areas de grande foco de politicas sociais, a saber:
Comunicagéo; Cultura; Direitos Humanos e Justica; Educacao; Meio Ambiente;
Saude; Tecnologia e Producéo; e Trabalho. Essas oito &reas ndo esgotam todo foco
de politica social e sua ampliacdo encontra em discussédo na agenda do FORPROEX
(FORPROEX, 2012).
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O eixo Territorio tem foco em termos espaciais da promocao da integracao por
parte das acfes extensionistas e das politicas publicas que elas articulam. A
integracao espacial de intervencdes publicas € uma estratégia para reduzir os efeitos
negativos do territorio, como a desigualdade social e exclusao vinculadas a condi¢des
precarias de vida e pobreza. O eixo Grupos Populacionais promove a integracao das
acOes extensionistas juntamente com as politicas publicas com as quais se articula
com grupos populacionais especificos, principalmente os excluidos e os que estdo em
vulnerabilidade social. Visa reduzir a incidéncia simultdnea de um conjunto de
caréncias e falta de capacidades. Os dois eixos citados nesse paragrafo devem estar
amparados pelas diretrizes interdisciplinaridade e interprofissionalidade (FORPROEX,
2012).

Quando se fala da diretriz interdisciplinaridade, € interessante destacar a
transdisciplinaridade, um conceito que aglutina aspectos da interdisciplinaridade com

a interacao dialogica.

2.6 Transdisciplinaridade e Extensé&o

A transdisciplinaridade € de grande importancia para aproximar a universidade
da sociedade, assim como a interdisciplinaridade, ja conceituada anteriormente neste
trabalho.

Para Follmann (2014), ouve-se muito a respeito de uma defasagem entre o que
sociedade, mercado e governo esperam do ensino superior e o que este entrega de
fato. A dimenséo da extenséo universitaria tem a finalidade de reduzir essa defasagem
e aproximar a academia da sociedade, formando profissionais que sejam condizentes
com as demandas da realidade social. Sendo a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade opc¢bes que auxiliam nessa aproximacdo acelerada entre
academia e sociedade.

O autor diz que na transdisciplinaridade a producdo de conhecimento e o
processo educativo propdem a abertura e integracdo dos saberes, ndo havendo
fechamento, de modo que se alimentem mutuamente e se deixem transcender na
busca permanente do bem maior para o ser humano e seu contexto. Ela tem o intuito
de acabar com a segmentacdo causada pelas divisdes disciplinares, integrando
saberes internos e externos a academia, onde saberes de fora da academia, como

percepcdes do cotidiano, artisticas, dentre outras, funcionem como interrogantes
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externos dentro do processo educativo e de construcdo de conhecimento. E nesse
momento que a extensao universitaria entra em cena de todo o0 processo educativo
da universidade, sendo o local propicio para a atitude transdisciplinar aflorar.

Follmann (2014) conclui que quando h& na instituicAo a instauracdo e
alimentacdo permanente da cultura e atitudes de transdisciplinaridade, € mais facil
implementar programas, projetos e atividades que rompam a separacao entre
disciplinas. Também fala que a extensdo universitaria enquanto integradora dos
processos de formacao profissional e de producdo do conhecimento € ambiente
principal para aproximacdo da academia com a sociedade através do cultivo da
transdisciplinaridade.

A transdisciplinaridade atua como forma de superar alguns dos muitos desafios
enfrentados pela Extensdo Universitaria, que se evidenciam no contexto sociedade e

universidade.

2.7 Desafios da Extensédo Universitaria

Consideradas as crescentes e sucessivas exigéncias colocadas a universidade
nas ultimas décadas, estudar de maneira rigorosa e sistematica as concepcdes de
extensdo universitaria continua sendo desafiador. Seja pela diversificacdo das
demandas sociais, a incompletude do conhecimento, a transnacionalizacdo do
mercado de capitais, mudancas no mercado de trabalho, dificuldades de
financiamento, tudo isso tem exigido da universidade respostas rapidas de curto e
meédio prazo a sociedade e tem tornado as exigéncias sociais e epistemoldgicas cada
vez maiores (CABRAL, 2012). Segundo Harvey (1992), o impacto das novas
tecnologias e os processos de democratizacdo do conhecimento séo os fatores que
tem mais pressionado a universidade dentre alternativas que possibilitem uma maior
abertura e aproximacéo na relacdo com a sociedade.

Em meio a todas essas mudancas, a extensao universitaria tem se colocado
como uma das respostas da universidade frente as demandas da sociedade, e mesmo
gue esteja presente desde a origem da universidade, continua pouco reconhecida
como espaco académico de participacdo para 0s estudantes na construcdo da
cidadania. Além de apresentar inumeras dificuldades para aprofundar sua elaboragéo
tedrico-conceitual e superar os limites para sistematizar suas praticas. Para Cabral

(2012), o caminho da extensdo, longe de ser linear e univoco, e que envolve
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professores, alunos e técnicos-administrativos em programas, projetos e acoes, em
diferentes niveis, modalidades e perspectivas, faz com que as tentativas de
compreensao, delimitacéo e legitimacao do lugar da extensdo como funcao importante
da universidade sejam dificultadas. Para a autora, a multiplicidade de concepcgoes e
praticas remete ao carater heterogéneo e ndo monolitico que acompanha a criacéao
do que pode ser a extensdo universitaria. Sendo que essas concepcdes precisam ser
melhor aprendidas em sua complexidade e diversidade social e tedrico-metodoldgica.

Segundo Botomé (1996), para entender a extensao € necessario compreender
sua longa trajetéria a fim de construir uma identidade, € preciso entender seu processo
de construcdo e desconstrucdo permanente que se mistura com a histéria da
universidade no Brasil. Destaca-se que para a extensao continuar a existir, ela deve
continuar expressando seu estranhamento com a prépria universidade ao se
relacionar com a sociedade.

O terceiro setor pode ser um local promissor para intervencdo das
universidades, podendo representar uma ampliagcdo das parcerias de cooperacao da
universidade com os movimentos sociais, difundindo informacéo, tecnologia, e ainda
ajudando na formacao de recursos e capacitando liderancas sociais (HADDAD, 2002).

Porém, o que se observa muitas vezes € um mal entendimento do que seria
atender as demandas da sociedade, confundido com o propésito de atender as
necessidades do mercado. Os modelos funcionais e com finalidades pragmatico-
politicas para desenvolvimento da sociedade tém se sobreposto as politicas de
educacdo como bem publico. Assim, a extenséo é conferida no sentido de atividade
desnecessaria, que pratica ativismo e assistencialismo, fortalecendo o cenario que
legitima as prestacfes de servigos como algo rentavel a universidade, dando suporte
ao mercado em expansao (CABRAL, 2012).

Para conceber o ensino, pesquisa e extensdo para além de uma visdo de
mercado e das suas demandas por praticas empresariais e tecnicistas, Marques
(1990) diz que é necessario comecar a preocupar-se mais com as praticas populares
e saberes praticos, em suas dimensdes politico-filosoficas, levando a universidade
para mais perto da sociedade, ndo se afastando da sua missao de produzir,
sistematizar e difundir o conhecimento. Desse modo, a extensao estaria fortalecida
como instrumento para servir a socializacéo dos processos académicos, vinculada ao
projeto politico pedagdgico dos cursos e da instituicdo, estando proxima dos

processos mais amplos de construcao social.
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Para Botomé (2001), um modo da universidade ndo se afastar de suas
responsabilidades tipicas, é fazer com que a extensdo sempre envolva estudantes de
graduacédo, mestrado e doutorado em situagbes de aprendizagem, de novos
conhecimentos. Desse modo, afastaria a imagem da extensdo de carater
assistencialista e a0 mesmo tempo, ndo a taxariam como mero instrumento de
qualificacédo profissional dos estudantes, sem vinculacdo com a cidadania e com o
curriculo.

Uma maneira encontrada pelo Governo Federal para um maior envolvimento
da universidade com a Extensdo Universitaria € a curricularizacdo da extensao,
expressa nos ultimos dois planos nacionais da educacdo e detalhada na proxima

secao.

2.8 Curricularizacdo da Extenséo

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2001 — 2010 cita em suas metas 21 e 23
a questao da curricularizacao da extensao, instituindo a obrigatoriedade de que 10%
dos créditos curriculares exigidos para a graduacdo sejam integralizados em acdes
extensionistas. Obrigatoriedade que reaparece no PNE 2014 — 2024, na estratégia 7
da meta 12: “assegurar, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo em programas e projetos de extensdo universitéria,
orientando sua acao, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social”’. Para
Gadotti (2017), houve um avanco da visao de extensdo universitaria do PNE de 2001
para o de 2014, sustentando o Plano de 2014 uma visdo mais popular e emancipatéria
da extensdo, destacada na prioridade que € dada para atuacdo em areas de grande
pertinéncia social.

A extensdo, com sua fungéo integradora e articuladora da vida universitaria tem
o potencial para realizar o sentido da universidade com exceléncia. Santos (2004) diz
que a extensao tera num futuro proximo um significado especial, pois com a ideologia
capitalista desejando funcionalizar a universidade, a extensdo deve possuir nova
centralidade na reforma universitaria, com implicagdo no curriculo e carreira dos
professores. Deve ser um modo alternativo ao capitalismo global, atribuindo as
universidades uma participacéo ativa na construcado da coesao social, na defesa da
diversidade cultural, Iuta contra exclusdo social e degradacdo ambiental,

aprofundando a democracia.
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Por conta da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo na
universidade e da necessidade de conexdo entre universidade e sociedade, com
destaque para o papel social da universidade, como também a relevancia social do
ensino e pesquisa, € interessante que se aplique a curricularizagdo da extensao. A
extensdo ndo pode ser entendida como apéndice, agindo isolada das outras funcdes
da universidade, pois a educacéo precisa ser integral, conectando as trés funcdes,
sem fragmentacdo, assim como estabelece o principio da integralidade. O curriculo
traduz um projeto politico pedagdgico integrado, ndo podendo ser entendido como a
soma de um conjunto de disciplinas, o que faz com um dos principais desafios da
curricularizacdo da extensao seja superar uma pratica fragmentada de pequenos
projetos por uma pratica integradora. Curricularizar a extensdo obrigard a
universidade a repensar suas concepcoes e praticas de extensao, além do curriculo
e da propria universidade (GADOTTI, 2017).

Para o autor, a perspectiva curricular emancipatéria tem a necessidade de
construir um curriculo levando em considera¢do o que as comunidades vivem, do que
as pessoas ja sabem, do que é significado para elas em suas diferentes identidades.
O FORPROEX defende de forma intransigente a necessidade de manter e ampliar as
acOes de extensdo que valorizam e apoiam as afirmacdes de identidade de género,
sociais, raciais, além de territorio das popula¢des vulneraveis (FORPROEX, 2016).

O aprendizado deve ser significativo e relevante pessoalmente, onde o
estudante organiza a constru¢cdo do seu conhecimento. A aprendizagem € mais
significativa quando uma informacdo se encaixa numa estrutura cognitiva prévia,
devendo também ser critica e reflexiva. O fator isolado mais importante para o
aprendizado é aquilo que o aprendiz ja conhece (GADOTTI, 2017).

Para curricularizar a extensao, segundo Gadotti (2017), € necessario aproximar
a universidade dos grandes desafios da sociedade, como os da educac¢éo bésica, do
desenvolvimento nacional, movimentos sociais, esferas publicas, dentre outros. O
curriculo ndo deve ser entendido como apéndice do processo educativo, e sim como
um resultado de um caminho percorrido da propria educacédo, envolvendo escuta,
reflexdo, elaboracao tedrica e praxis.

Fazer uma analise critica das praticas extensionistas no territério e mapear
todas articulagcdes da universidade com a sociedade é fundamental para dar inicio a

curricularizacdo, pois a extensao representa a universidade no territorio, sendo este

24



entendido como um campo de estudo e intervencado, além de um espaco de dialogo
entre universidade e sociedade (GADOTTI, 2017).

Segundo o autor, devem-se criar projetos de extensdo como componentes de
cada disciplina em dialogo com professor, alunos e comunidades. E importante
centrar-se no levantamento e atendimento as necessidades de emprego, renda,
moradia, empoderamento das comunidades, na qualidade de vida e bem viver dos
mais pobres. Destacando que as acfes de extensdo precisam ser sempre integradas
e integradoras, nas quais os alunos necessitam conhecer o entorno da universidade,
descobrindo in loco como vivem os brasileiros.

Assim como a curricularizacdo, outro tema que esta em pauta atualmente
quando tratamos da Extensdo Universitaria sdo os Indicadores Brasileiros de
Extensdo Universitaria, pois toda acdo extensionista deve ser acompanhada e

avaliada.

2.9 Indicadores Brasileiros de Extens&o Universitaria (IBEU)

Discutir processos de gestao e avaliacao de atividades desenvolvidas no meio
académico € tarefa complexa e que se confronta com temas enraizados na
universidade, como a autonomia universitaria e a livre produ¢cdo do conhecimento.
Porém, no atual momento de pressdo sobre as instituicdes, € necessario que a
academia discuta essa questédo, pois omitindo-se, corre o risco de ter que se adequar
a sisteméticas de avaliacdo impostas de fora para dentro. A extensdo universitaria,
fazendo parte do tripé académico, precisa ser pensada como uma unidade e ter o
desempenho administrado de maneira apropriada em interface permanente com a
pesquisa e ensino, além de integrada ao macroplanejamento institucional.
(FORPROEX, 2017).

Levando em consideracao o exposto acima, entre os anos de 2015 e 2016, um
grupo de trabalho do FORPROEX consultou servidores das universidades publicas
das cinco regides do Brasil com experiéncia em extensao universitaria com intuito de
definir um conjunto de indicadores de referéncia para avaliacdo e gestdo da extenséo,
desse modo, estabelecendo um parametro nacional basico. Esse estudo também
objetivou eleger indicadores que podem compor a matriz orcamentaria para a
extensdo, significando avanco consideravel no processo de institucionalizacdo da

Extenséo e da sua indissociabilidade com o Ensino e Pesquisa, visando exercer seu
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papel de grande importancia para o desenvolvimento social e formacgéo dos discentes
(FORPROEX, 2017).

A pesquisa de Indicadores Brasileiros de Extensdo Universitaria (IBEU) centrou
na criacdo de indicadores que abarcassem O0S insumos, processamento e
bens/servicos, restringindo o alcance de indicadores voltados a resultados, uma vez
gue a metodologia utilizada ndo contemplava avaliacdo dos efeitos/impactos da
extensdo universitaria que demandam uma abordagem diferenciada. Desse modo,
foram classificados 23 indicadores de insumos, 14 de processamento e 15 de
bens/servicos. Esses indicadores derivaram dos 16 objetivos estratégicos tracados
dentro das quatro perspectivas de avaliacdo utilizadas, usando como referéncia o
método Balanced Scorecard (BSC). Os dez indicadores mais bem avaliados foram:
publico alcangcado por programas e projetos; publico alcancado por cursos e eventos;
acOes de extensdo dirigidas as escolas publicas; inclusdo de populacdo vulneravel
nas acoes extensionistas; participacdo geral da extensdo no apoio ao estudante;
garantia da qualidade na extenséo; agdes de extensao desenvolvidas por modalidade;
participacdo de docentes na extensdo; estrutura organizacional de suporte a extensao
universitaria; e recursos do orcamento anual publico voltado para extensdo. Todas
perspectivas, objetivos e indicadores podem ser vistos no Relatério de Pesquisa 2017
IBEU.

O projeto IBEU nao propde definir um conjunto de indicadores que fossem
adequados automaticamente a qualquer instituicdo de ensino, pois reconhece as
muitas particularidades de cada universidade. O objetivo € estabelecer uma base de
referéncia na qual as instituicbes podem buscar apoio para pensar e planejar
considerando suas peculiaridades, adaptando ou utilizando de forma parcial os
objetivos e indicadores quando julgarem pertinentes (FORPROEX, 2017).

ApOs conceituarmos a extensdo e o estado que ela se encontra no Brasil, segue
uma secdo com alguns estudos realizados com énfase na relacdo de docentes e

discentes nas universidades brasileiras com a Extensao Universitaria.
2.10 Estudos nacionais no campo da Extensao Universitaria
Sobre os estudos referidos nesta secdo sdo expostos objetivos de analise,

publicos alvos e resultados encontrados, sempre relacionados a questao da extensao

nas universidades.
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Hunger et al. (2014) procuraram analisar, através de entrevistas
semiestruturadas, como um grupo de dez professores universitarios de duas
instituicbes publicas avaliam a extensdo universitaria no cotidiano das acgfes
docentes. A analise foi realizada com base na teoria de Elias (1980), na qual € definida
que os professores universitarios modelam suas ideias a partir de todas suas
experiéncias, principalmente das experiéncias que tiveram dentro de seus proprios
grupos. Para os autores, a conceituacdo da extensdo por parte dos professores &
resultante das experiéncias dos grupos aos quais estdao envolvidos, faltando
comunicacdo entre diferentes grupos, como reitoria, pro-reitorias e professores,
respondendo o professor por aquilo que acredita, ndo levando consigo a politica de
extensao da instituicdo a qual faz parte. Segundo os Modelos de Competicao de Elias
e conforme as entrevistas, o0 jogo da universidade se baseia em grupos de intelectuais
gue jogam e se perdem entre as funcdes do tripé ensino, pesquisa e extensao,
buscando na for¢a da pesquisa o reconhecimento académico. Os docentes acreditam
que a forca deles esta em responder ao poder da pesquisa e em obter o titulo de
doutor, justificando assim o distanciamento da comunidade. Ndo ha busca de
equilibrio entre os grupos que trabalham pelo ensino, pesquisa e extensao.

Ribeiro et al. (2017) tiveram a intencdo de perceber como os professores
expressam a natureza das atividades de extensdo em suas a¢fes extensionistas.
Para isso analisaram 14% das propostas extensionistas submetidas por professores
da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte no ano de 2016, que equivale a
dez acles de extensdo, levando em consideracao os itens indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensdo, natureza e avaliacdo da extensdo. Foi utlizada a
pesquisa-formacdo com perspectiva epistemologica multirreferencial, na qual o
conhecimento € produzido por diadlogos plurais em processo de formacdo e auto
formacdo permanentes. ApOs obter as respostas dos docentes, os autores fizeram
algumas consideragfes, como: é necessario ampliar discussdes com intuito de
ressignificar os sentidos que expressam a extensdo como ocasido para aplicar a
teoria, pois essa visdo ainda se sustenta no paradigma da fragmentacdo; deve-se
afastar de perspectivas que sustentam o0 conceito de aplicar conhecimentos
académico-cientificos nas comunidades, pois a natureza dialdgica e interdisciplinar da
extensdo definidas pelo FORPROEX trazem a ideia de mutualidade e reciprocidade
frente ao conhecimento produzido na relagéo entre universidade e sociedade, sendo

a extensdo concretizada quando ha troca de saberes e ambos se transformam
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mutuamente. Quanto mais pautada em um dialogo plural, mais interdisciplinar sera a
acao extensionista, desse modo, segundo os autores, prestacbes de servicos
possuem baixo nivel de interdisciplinaridade, enquanto a¢des pautadas em dialogo de
saberes plurais ttm um alto grau de interdisciplinaridade; no tocante a avaliagéo,
destacam que sO serd modificadora dos agentes e tera sentido, quando puder
conduzir os avaliadores para tomadas de decisdes que tenham como base a melhoria
do contexto analisado, necessitando para isso, de instrumentos avaliadores que
contemplem as especificidades das acbes apresentadas, sendo diferente em cada
acao, de acordo com os objetivos apresentados inicialmente. O processo avaliativo
deve envolver tanto comunidade académica, quanto agentes sociais envolvidos. Os
autores destacam o quanto evasivo € o norteamento da avaliacdo descrito nas a¢des,
utilizando de chavdes e ndo procurando expor de maneira clara e objetiva as metas e
objetivos atingidos até entdo. Ressaltam que ndo adianta ter uma acao a ser realizada
se nao for possivel analisar e pensar em como sujeitos participantes da proposta
pensam e analisam através da sua realidade social e sua insercdo nos projetos
executados. Para maior envolvimento da comunidade académica e sociedade na agao
extensionista, buscando o entrelacamento dos saberes e fazeres necessarios para
universidade, é fundamental que todos participantes da acdo tenham vez e voz em
sua analise.

Santos et al. (2016) buscaram compreender, através de entrevistas
semidirigidas com sete discentes de uma universidade na cidade de Belo Horizonte -
MG, as concepc¢les de extensao universitaria e sua pratica no universo académico do
ponto de vista de alunos extensionistas. Também procuraram verificar a concep¢ao
de extensao dos projetos vigentes analisando 78 acdes de extensdo. Apos transcricdo
das entrevistas e analise dos projetos, os autores formaram categorias analiticas para
comporem a apresentacdo dos dados, a saber: estimulo a reflexdo entre teoria e
pratica; conhecimento do campo profissional; desenvolvimento de uma postura ética
e critica; troca versus transmissao de conhecimento. Dentre as consideragdes finais
feitos pelos autores, destaca-se que a extenséo coloca questionamentos em torno da
pratica profissional, o que permite uma visdo mais critica sobre a atuacao profissional
e suas possibilidades de mudanca. Além disso, o contato com a comunidade amplia
as possibilidades de atuacao profissional, pois por meio dele € possivel dimensionar

as demandas sociais.
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Floriano et al. (2017), indo ao encontro de Santos et al. (2016), tiveram como
objetivo identificar a percepcdo da comunidade académica sobre as acbes de
extensdo realizadas em uma universidade federal do Rio Grande do Sul. Houve
aplicacdo de questionario com noventa alunos extensionistas, além de analise
documental. Os autores concluem gue os discentes parecem perceber que a extensao
realizada nesta universidade esta de acordo com as diretrizes e principios basicos
pactuados pelo FORPROEX, além de seguir as definicdes estipuladas no plano
institucional da universidade a qual fazem parte. Verificou-se que as acbes sao
voltadas para atividades sociais, contribuindo para formacao dos estudantes, mas que
os alunos muitas vezes nao participam pela dificuldade na obtencéo de informacdes.
Desse modo, € necesséario melhorar a divulgacdo das acdes de extensao, para que
assim captem outros alunos, e que os ja envolvidos possam melhor acompanhar
essas atividades. Iniciar a discussdo sobre a curricularizacdo da extensdo nessa
instituicdo é, para os autores, uma forma de aumentar a participacdo e retirar a

extensdo do papel secundario nesta universidade.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo nos propomos a contextualizar o setor responsavel por receber
as propostas de acdes extensionistas, a Pro-Reitoria de Extensédo da Universidade
Federal de Ouro Preto, e em seguida se caracteriza a unidade de analise, o tipo de

estudo e as técnicas de coleta e andlise de dados.

3.1 Unidade de anéalise

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) foi criada em 21 de agosto de
1969 através da juncdo entre Escola de Farmacia, de 1839, e Escola de Minas,
fundada em 1876. Com o passar dos anos a UFOP cresceu e ampliou seu espago
fisico, agregando novos cursos. Atualmente sdo 46 cursos de graduacdo que
possuem 11.074 alunos matriculados e 5 cursos de graduacao a distancia com 1.928
discentes, além de 13 cursos de doutorado, 28 de mestrado e 19 especializacdes,
sendo distribuidos nas cidades mineiras de Ouro Preto, Mariana e Jodo Monlevade
(UFOP, 2016).

Por meio da Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX), a Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP) abre anualmente edital convidando todos professores efetivos e
técnicos com formacao em nivel superior, vinculados a UFOP durante o periodo de
vigéncia da acédo, para apresentar propostas extensionistas para registro ou registro
e apoio, através de bolsas académicas. O proponente pode coordenar apenas um
Programa e no maximo duas acdes caracterizadas como Projeto ou Curso. As areas
tematicas disponiveis para as propostas sao as mesmas indicadas pelo FORPROEX,
a saber: Comunicacéo, Cultura, Direitos Humanos e Justi¢ca, Tecnologia e Producéo,
Educacédo, Meio Ambiente, Saude e Trabalho.

Entende-se como Programa um conjunto de projetos que tenham identidade
entre si. Projeto € o conjunto de atividades que se enquadrem no conceito de
Extensdo, atendam demanda da Sociedade, e que tenham objetivo especifico,
definicAo da populacdo atendida, cronograma e equipe de trabalho. E Curso é a
atividade pedagogica que observa o conceito de Extensdo e atenda demanda da
sociedade.

Levando em consideracdo desde o ano de 2014, quando se iniciou o controle

sistematizado de todas propostas de Extensdo submetidas na PROEX através do
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Sistema de Gestdo da Extensédo (SGE), nota-se que em 2014 foram 124 proponentes
gue submeteram e tiveram aprovados 22 programas, 136 projetos e 13 cursos. Em
2015 foram 140 proponentes para 32 programas aprovados, 173 projetos e 15 cursos.
Em 2016 foram 152 proponentes para 37 programas aprovados, 206 projetos e 15
cursos, cerca de 17% do total de professores da instituicdo, o que demonstra a pouca
participacdo dos professores em atividades de Extensdo Universitaria. Desse modo
nos indagamos: como promover maior participagdo dos professores da UFOP na
Extenséo Universitaria?

Com obijetivo de analisar a Extenséo Universitaria e as medidas de incentivo a
acOes extensionistas da Universidade Federal de Ouro Preto, foram escolhidos com
base em pesquisa documental, através de levantamento dos relatorios gerados em
planilhas pelo Sistema de Gestdo da Extensdo (SGE), trés departamentos, para
investigar os motivos que fazem com que uns departamentos manifestem maior
interesse na extensdo do que outros. O Centro Desportivo (CEDUFOP), lider em
submisséo de propostas extensionistas entre 2014 e 2016, com 8 programas, 52
projetos e 2 cursos, as quais tiveram como coordenadores 15 dos 17 professores do
quadro de professores efetivos. O Departamento de Educacdo (DEEDU) que
submeteu uma quantidade média, com 5 programas, 18 projetos e 2 cursos, contando
com a coordenacdo de 9 dos 26 professores efetivos. Além do Departamento de
Engenharia Civil (DECIV) que esteve entre os que submeteram menos propostas, com
0 programas, 4 projetos e 0 cursos, com apenas 4 dos 28 professores efetivos
exercendo o papel de coordenadores de acbes extensionistas.

Essa pesquisa foi aprovada pelo Parecer Consubstanciado niamero 2.538.255
do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Vigosa, em 12 de margo
de 2018.

3.2 Tipo de estudo

Esse estudo se caracteriza, quanto aos fins, como exploratério e descritivo.
Para Gil (2008), a pesquisa exploratoria objetiva proporcionar maior familiaridade com
o problema, com intuito de torna-lo mais explicito ou construir hipteses. E embora a
UFOP seja uma instituicdo alvo de pesquisa em diversas areas de investigacao, néo
se verificou a existéncia de estudos que abordem o tema da extens&do universitaria

sob a perspectiva aqui proposta.
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Ja4 a pesquisa descritiva, segundo Gil (2008), tem como objetivo expor
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, podendo ainda estabelecer
correlacao entre variaveis. Desse modo, essa dissertacdo se propds a descrever as
caracteristicas dos projetos de extensdo desenvolvidos de 2014 a 2016 pelos
professores lotados no CEDUFOP, DEEDU e DECIV.

Quanto aos meios, a pesquisa se constitui prioritariamente como um Estudo de
Caso dos trés departamentos citados acima e seu envolvimento na participagao
extensionista da UFOP, pois segundo Yin (2014), essa estratégia é geralmente
utilizada quando as questfes de interesse se referem ao como e ao porqué, tendo o
pesquisador pouco controle sobre os acontecimentos. Ventura (2007) diz que a
flexibilidade do seu planejamento, a focalizacdo e compreensao do problema como
um todo e a simplicidade nos procedimentos sdo vantagens da escolha pelo Estudo
de Caso. Entre as desvantagens estdo a dificuldade de generalizar os resultados
obtidos e o risco de conclusGes precipitadas. Desse modo, foi realizada uma
investigagdo para descobrir quais estimulos os trés departamentos adotam para
promoverem a Extensdo Universitaria e qual a relacdo dos professorados lotados ali
com a Extenséo.

Esse trabalho também apresenta base documental e bibliografica. Documental,
pois recorremos ao banco de dados da Pro-Reitoria de Extensdo para pesquisar 0s
projetos submetidos de 2014 a 2016 por professores dos trés departamentos
escolhidos, além de pesquisar informac6es sobre o CEDUFOP, DEEDU e DECIV e
os Projetos Pedagogicos dos cursos de graduacao pertencentes a eles.

O trabalho realizou uma analise comparativa investigando quais prioridades
extensionistas os professores dos departamentos escolhidos possuem, quais sao
normalmente seus publicos-alvo, quais as metodologias utilizadas nas acodes
extensionistas e com qual Vertente da Extensdo Universitaria os projetos melhores se
enquadram. Segundo Cellard (2008), a base documental é fonte extremamente
importante porque possibilita a representacéo de vestigios, em determinado periodo,
da atividade humana. A seguir, expomos as técnicas de coleta e analise de dados

primarios.
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3.3 As técnicas de coletas e analise de dados

O instrumento utilizado para levantamento de dados priméarios foi o
questionario. Ele foi formulado tendo como base a pesquisa documental e revisdo de
literatura realizadas, contemplando questbes de mudltipla escolha e questbes
dissertativas, conforme se verifica no Apéndice |. Também foi elaborado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Apéndice Il, explicando o objetivo do
estudo, no qual os participantes manifestavam sua anuéncia em participar da
pesquisa.

Segundo Malhotra (2006), o questionario € um método de coleta de dados de
aplicacé@o simples, préatico e possuidor de uma relativa simplicidade para codificacao,
analise e interpretacdo dos dados. O questionério foi aplicado nos meses de marco e
abril de 2018 em professores extensionistas, ndo extensionistas e chefes de
departamento com intuito de identificar o entendimento deles sobre extensao
universitaria, o que eles pensam ser necessario para se incentivar a pratica
extensionista, além de o que lhes motivam e desmotivam a serem extensionistas e de
gue forma o departamento apoia essa pratica.

Como técnica de analise das questfes dissertativas foi utilizada a Andlise de
Contetudo, compreendida como sendo a consideracdo critica no sentido das
comunicacdes, analisando seu conteado manifesto e suas significacdes explicitas ou
ocultas, segundo Chizzotti (2006). As respostas das questdes namero seis e sete
foram estratificadas em categorias, de acordo com a similaridade do conteudo.

As questdes de multipla escolha foram tratadas estatisticamente com auxilio do
editor de planilhas Microsoft Office Excel 2010 para producdo de gréaficos que
auxiliaram na analise e interpretacdo dos dados.

Através do formulario de pesquisa e documentos buscamos relacionar o
departamento e metodologias utilizadas nos projetos de extensdo com a visdo do
extensionista sobre o significado de extensdo universitaria e como ele realiza
extensdo. Além de compreender maneiras para se impulsionar a participacao
extensionista de professores na UFOP e diretrizes a serem seguidas pelos
departamentos de modo a incentivar e manter a Extensdo Universitaria com grande

participacdo dentro das unidades.
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3.4 Populacao pesquisada

O universo da pesquisa € composto por todos professores efetivos da
Universidade Federal de Ouro Preto lotados do Centro Desportivo (CEDUFOP),
Departamento de Educacdo (DEEDU) e Departamento de Engenharia Civil (DECIV).

Foram entregues em maos, questionario, vide Apéndice |, e o TCLE, Apéndice
II, para cinquenta e seis dos atuais sessenta e cinco professores efetivos lotados nos
trés departamentos, o que equivale a 86% desses docentes. Nao foi possivel
encontrar para entrega do questionario sete professores do DECIV e dois do DEEDU.

Responderam o formulario de pesquisa, dez dos dezessete professores
efetivos do CEDUFOP, treze dos vinte e cinco professores efetivos do DEEDU e nove
dos vinte e trés professores efetivos do DECIV, totalizando trinta e dois questionarios
respondidos. Em termos percentuais, temos que aproximadamente 59% dos
professores do CEDUFOP, 52% do DEEDU e 39% do DECIV responderam o
questionario, o que equivale a aproximadamente 57% do total de questionarios

entregues e a 49% do total de professores dos trés departamentos.
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4. RESULTADOS

4.1 A Pro-Reitoria de Extensédo da Universidade Federal de Ouro Preto (PROEX)

A PROEX tem debatido frequentemente nos ultimos anos a relacdo
extensionista que perpassa pelas atividades académicas dos 51 cursos de graduacéo
existentes na UFOP. Debate este, que sempre leva em consideracdo a estratégia
namero 12.7 do Plano Nacional de Educacédo, com o intuito de discutir caminhos para
a consolidacdo das atividades de extensdo em pelo menos 10% do total de créditos
curriculares de todos os cursos. As etapas hecessarias para alcancar esse objetivo
foram estabelecidas como metas no Plano de Desenvolvimento Institucional da
UFOP, que é o plano responséavel por estabelecer diretrizes para os proximos dez
anos da universidade (UFOP, 2016).

De acordo com a definicdo do Férum de Pro-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras — Forproex, a UFOP categoriza as atividades de
extensdo em oito areas tematicas, a saber: Comunicac¢do, Cultura, Direitos Humanos
e Justica, Educacdo, Meio Ambiente, Saude, Tecnologia e Producdo, além do
Trabalho. Podem submeter acdes de extenséo professores e técnicos administrativos
com nivel superior pertencentes ao quadro efetivo da UFOP, através de editais de
fomento que séo langcados anualmente contendo as regras de submissao, prazos e
outras informacdes. As propostas sédo avaliadas pelo Comité de Programas, Projetos
e Cursos ou pelo Comité de Cultura e Arte.

Existem acbes de extensdo que ndo sdo submetidas por meio de edital e
também ndo sdo avaliadas pelos Comités, estas acdes sao gestadas e executadas
por meio da Assessoria de Relacdes Publicas e Projetos Especiais, neste caso 0s
projetos nascem para atender demandas especificas identificadas pela UFOP,
podendo envolver entidades organizadas da sociedade civil, instituicdes privadas e
publicas.

As acles de extenséao registradas na PROEX devem sempre procurar envolver
diferentes areas de conhecimento, priorizando acfes direcionas as comunidades
externas, ndo perdendo o enfoque académico, sob o risco de se tornarem atividades
assistenciais ou recreativas. Importante destacar que os projetos nao devem ter como
fim acbes que sédo de responsabilidade da iniciativa privada ou do Poder Publico
(UFOP, 2016).
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A equipe da PROEX também lida com atividades de carater institucional mais
amplas, como o Festival de Inverno de Ouro Preto e Mariana, Forum das Letras e o
Encontro de Saberes, este em conjunto com as Pré-Reitorias de Graduacgéo e de
Pesquisa e Pds-Graduacdo. No ano de 2016, foi responséavel pela organizacdo do
sétimo Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria e do Encontro Nacional do
Forum dos Pro-Reitores de Extensdo, contando com o apoio da coordenacédo do

Forproex.

4.1.1 Organizacao Estrutural

A PROEX possui em sua estrutura organizacional dois Centros de Extensao,
localizados nas cidades mineiras de Mariana e Jodo Monlevade, dois Comités, uma

secretaria e quatro Assessorias, conforme se observa no organograma abaixo:

Pro-reitores

Centro de Extensao Centro de Extensdo
de Jodo Monlevade IV ETENE]

Assessoria
Secretaria = Administrativa e
financeira

Assessoria de Assessoria de

~ o Assessoria de Arte
Relagdes Publicas e Programas,
e Cultura

Projetos Especiais Projetos e Cursos

Comité de Arte e
Cultura

Figura 1 — Organograma PROEX.
Fonte: Relatério anual de atividades PROEX, ano 2016.

A Assessoria Administrativa e Financeira € responsavel por dar suporte na
gestado de recursos, controle e aquisicdo de materiais de consumo e permanente, além
de solicitar a contratacéo de servi¢cos de terceiros. Promove a divulgacéo e instrucéo
para que os professores concorram ao edital PROEXT/MEC, gerindo os recursos das
acOes contempladas. Fornece também apoio nos eventos realizados pela Pro-Reitoria
de Extenséo.
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A Assessoria de Programas, Projetos e Cursos registra todas atividades
extensionistas submetidas por docentes e técnicos administrativos, exceto as acoes
classificadas como da area tematica Cultura. As acdes sdo submetidas anualmente
por intermédio de um edital que trata do registro das acBes de extensdo e
disponibilidade de bolsas académicas aos estudantes. Através do Sistema de Gestéo
da Extensdo (SGE) é feito o controle de todas etapas de tramitacdo da proposta
extensionista, do cadastro até o relatorio final. A equipe da Assessoria da suporte nas
etapas do processo de cadastro de uma acdo extensionista, respondendo duvidas
sobre edital e sistema, entrando em contato com o setor de informatica da UFOP para
relatar e resolver possiveis erros no SGE. Também é responsavel pela gestédo
financeira dos recursos disponibilizados para bolsas dos estudantes participantes dos
projetos e cursos de extensao.

O Comité de Extensdo, criado pela Resolu¢cdo CEPE N° 5.293, de 10 de junho
de 2013, é o 6rgéo colegiado deliberativo e consultivo da Pro-Reitoria de Extenséo da
UFOP. E presidido pelo Pro-Reitor de Extensdo e é composto por um representante
de cada Unidade Académica, indicado pelo respectivo Conselho Departamental, e um
representante de cursos que nao estejam vinculados as Unidades Académicas.
Dentre suas finalidades podemos citar. estabelecer diretrizes e normas para o
desenvolvimento de acfes extensionistas na UFOP; analisar, aprovar e fomentar as
acOes extensionistas na Universidade; avaliar previamente o programa anual de
trabalho da Pro-Reitoria de Extensao; pronunciar-se sobre assinaturas de convénios,
acordos e contratos referentes a Extensédo (UFOP, 2013).

A Assessoria de Cultura e Arte busca a transformacéo social através do dialogo
produtivo entre comunidade académica e externa. A assessoria fornece suporte em
todas etapas do edital de fomento as a¢cdes de extenséo na area tematica da Cultura,
buscando sempre dar maior amplitude e apoio para as agbes desse campo que
permeiam as varias areas do conhecimento. Também gere 0s recursos oriundos do
Plano de Cultura da UFOP, contemplado pelo Edital Mais Cultura nas Universidade,
uma idealizacdo do Ministério da Cultura com apoio do Ministério da Educacéo.
Através do apoio do edital interno e do Mais Cultura, a PROEX atua como fator de
conexao entre propositores, artistas e as diversas formas de atuacao e reflexdo no
campo da cultura, possibilitando o desenvolvimento regional com o incentivo a
economia criativa, pelos novos pensamentos proporcionados pela arte, com o

reconhecimento, preservacéao e reconfiguracéo existencial viabilizados com a cultura
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e com a estruturacdo de novos caminhos emergidos da troca, do encontro, do debate,
do diadlogo de pensamento que se diferem mas nado precisam estar distantes (UFOP,
2016).

O Comité de Cultura e Arte, criado pela Resolucdo CEPE N° 5.294, de 10 de
junho de 2013, é 6rgdo colegiado deliberativo e consultivo da Pro-Reitoria de
Extensdo que tem a finalidade de estabelecer diretrizes e normas para o
desenvolvimento de agdes extensionistas no Ambito da cultura e da arte. E presidido
pelo Pro-Reitor de Extensdo e é composto por representantes dos seguintes
departamentos e setores da UFOP: Arquitetura, Artes Cénicas, Ciéncias Sociais,
Educacao, Filosofia, Historia, Jornalismo, Letras, Museologia, Musica, Servi¢co Social,
Turismo, Centro Desportivo, Assessoria de Comunicagdo Institucional e um
representante dos equipamentos culturais da universidade (UFOP, 2013).

A Assessoria de RelagBes Publicas e Projetos Especiais faz a interlocucéo
entre as demandas que surgem da UFOP e as potenciais fontes para seu
atendimento. Com o intuito de fomentar novas acdes, seu papel € entendido como
transitério para que as acdes de interesse institucional sejam abrigadas
posteriormente pelos setores envolvidos diretamente com a acdo. Essas a¢cdes podem
ser apontadas pela gestdo da UFOP ou por necessidades detectadas pontualmente e
gue necessitam de uma acao imediata. O principal foco é contribuir para o processo
de integracéo e cidadania com a comunidade em que a UFOP se encontra. No ano
de 2016 foram coordenadas por essa Assessoria as acdes do Campus Aberto,
Enfrentamento ao combate do mosquito Aedes aegypti e Aedes albopictus, Sentidos
Urbanos e Circulatrilho (UFOP, 2016).

4.1.2 AcgOes Extensionistas em numeros

Levando em consideracao os anos de 2014 a 2016, observa-se a seguir a

evolucdo do nimero de acdes extensionistas registradas na PROEX:
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Grafico 1 — NUmero de programas de extensao entre 2014 e 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.
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Grafico 2 — NUmero de projetos de extensédo entre 2014 e 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.
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Grafico 3 — Numero de cursos de extensao entre 2014 e 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.

Tratando-se do niUmero de programas e projetos de extensao aprovados, houve

de 2014 para 2016 um acréscimo consideravel, o niumero de programas aumentou

68% e o de projetos 51%. J4 em relacdo ao numero de cursos nesse mesmo periodo,

0 acréscimo foi de somente 15%.

A seguir, pode-se verificar a evolugdo entre 2014 e 2016 das acles

extensionistas por departamento:
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Gréafico 4 — Namero de programas de extenséo por departamento entre 2014 e 2016.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 5 — Nimero de projetos de extensao por departamento entre 2014 e 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.
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Grafico 6 — Nimero de cursos de extenséo por departamento entre 2014 e 2016.
Fonte: Elaboragéo propria.

Observa-se que os departamentos que mais possuiam acdes extensionistas
nesses trés anos eram: Centro Desportivo, com 52 projetos; Direito, com 37 e; 0
Departamento de Ciéncias Sociais, Jornalismo e Servico Social, com 33 projetos.
Levando em consideracao o numero total de projetos aprovados pela PROEX nesses
trés anos, o Centro Desportivo possuia aproximadamente 10%, o Departamento de
Direito 7%, e o Departamento de Ciéncias Sociais, Jornalismo e Servi¢o Social 6,5%.
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4.1.3 Plano de Desenvolvimento Institucional da UFOP — PDI (2016-2025)

Para elaboragéo do Plano de Desenvolvimento Institucional vigéncia 2016 —
2025 da UFOP foram reunidos os trés segmentos da comunidade académica,
docentes, técnico-administrativos e discentes. Foram formados 11 eixos tematicos,
incluindo dentre estes a Extensao Universitaria. A interlocucao entre os envolvidos se
dava a partir de um sistema online que permitia o fluxo de ideias entre os eixos
tematicos criados para concentrar o trabalho dentro das areas especificas e os
individuos participantes.

A PROEX, com intuito de mobilizar a comunidade académica para construcao
do PDI, enviou uma carta convite aberta destacando os principais focos de debate em
pauta no setor, sendo pontos de discussédo do FORPROEX e de grupos extensionistas
espalhados pelo Brasil, a saber: 1) curricularizacdo; 2) reconhecimento ndo so6
institucional, mas também da sociedade; 3) construcdo de uma politica institucional
para a extenséo universitaria na UFOP (UFOP, 2016).

Para alcance dos trés macro-objetivos citados no paragrafo acima, o grupo de
trabalho definiu metas a serem alcancadas em 10 anos, metas intermediarias, acdes
e indicadores de avaliacdo. Porém, para saber se havera um maior ou menor grau de
sucesso no alcance desses macro-objetivos dependera da capacidade da PROEX em
organizar os recursos disponiveis e adequar seus processos para alcance das metas
de médio prazo e agbes previstas no PDI. Desta forma, através do Plano de
Desenvolvimento Institucional € possivel criar uma interface de compatibilidade entre
a realidade das préticas e dos processos administrativos da PROEX, os recursos
humanos, materiais e financeiros disponiveis, e 0s objetivos a serem alcancados ao

longo do tempo pelos grupos envolvidos com a extensao universitaria (UFOP, 2016).

4.1.4 Desafios dos Novos Estatuto e Regimento da UFOP

O processo de formulacdo dos novos estatuto e regimento da Universidade
Federal de Ouro Preto tem suscitado muitos debates e encontros nos ultimos anos.
Uma Comissdo Estatuinte desenhou uma proposta de revisdo da organizagao
administrativa da UFOP através de um texto base a ser referendado pela comunidade

académica na Assembleia Geral Universitaria e em audiéncias locais.
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Por parte da Pro-Reitoria de Extensdo houve uma reunido com sua equipe
técnica e pelos dois Comités para analise e discusséo das propostas de alteracdo dos
documentos. Dentre os pontos preocupantes que os Comités de Extensdo e de
Cultura e Arte destacaram estdo: o conceito de extensao definido no documento; a
extincdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo e criacdo de outros trés
conselhos superiores; e a necessidade da maior definicAo dos objetivos com a
inclusdo da cultura como eixo complementar da Pro-Reitoria (UFOP, 2016).

A transformacdo do CEPE em trés conselhos superiores de Ensino, de
Pesquisa e Pds-Graduacéo e de Extenséo e Cultura muda de maneira radical o papel
das pro-reitorias no estabelecimento e conducéo de politicas em cada uma de suas
areas. Questiona-se com a implementacado desse isolamento, o risco de retrocessos
nos avangos alcancados para garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo na universidade (UFOP, 2016).

De acordo com o conceito de extensédo definido no documento, percebe-se
apenas o papel de levar o conhecimento académico para as comunidades, néo
pactuando com o conceito nacional de extensao defendido pelo FORPROEX e que a
Proex compactua, com a funcéo de indutora e gestora de politicas de dialogo entre os

saberes académico e das comunidades onde a UFOP atua (UFOP, 2016).

4.2 Os Departamentos pesquisados e sua relacdo com a Extensao

Nessa secdo, iremos contextualizar os trés departamentos em estudo, com
énfase nos Projetos Pedagdgicos dos cursos pertencentes aos departamentos e sua
relacdo com a Extensdo Universitaria. Os cursos sdo os seguintes: bacharelado e
licenciatura em Educacdo Fisica, licenciatura em Pedagogia e bacharelado em
Engenharia Civil. A escolha dos Projetos Pedagogicos se deve ao fato de ser o Unico
documento que os trés departamentos possuem em comum, 0 que nos possibilitara a
realizagdo de uma analise comparativa.

Também foi realizada uma analise do ultimo edital do concurso para professor
efetivo da UFOP, buscando ponderar como os departamentos tratam a extensao

universitaria na analise curricular dos docentes.
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4.2.1 O Centro Desportivo e o Curso de Educacéao Fisica

A disciplina Educacéao Fisica foi implantada na Escola de Farmacia e na Escola
de Minas no inicio da década de 1970, em cumprimento ao Decreto-lei 69.450, o qual
determinava a obrigatoriedade desta disciplina para todos os cursos oferecidos
(UFOP, 2018).

Em 1980 foi criado o Centro Desportivo da Universidade Federal de Ouro Preto
— CEDUFOP, que funcionou em instalagdes néo proprias até meados dos anos 1980.
A partir de 1986, comecaram as constru¢des das instalacdes proprias, na cidade de
Ouro Preto — MG, que foram se expandindo desde entdo (UFOP, 2018).

Compete ao CEDUFOP atuar no planejamento, promoc¢ao, administracao e
coordenacao académica das politicas institucionais da UFOP nas areas de educacgéao
fisica, esporte, recreacdo e lazer. Além disso deve apoiar, promover e ministrar
disciplinas académicas, cursos de graduacéo, de pés e de extensao universitaria. Os
equipamentos e instalagdes do Centro Desportivo da UFOP podem ser utilizados para
fins de ensino, pesquisa, extensao e prestacéo de servigcos pelos diversos segmentos
da universidade e pela comunidade externa (UFOP, 2004).

Com o advento do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao
das Universidades Federais — REUNI, que tem como objetivo expandir a educacao
superior no Brasil, foram criados, no segundo semestre de 2008, na modalidade
licenciatura, e no primeiro semestre de 2009, bacharelado, o curso de Educacao
Fisica da UFOP, localizado no CEDUFOP. Os cursos tém como objetivo formar
profissionais capazes de intervir académico e profissionalmente na realidade social a
partir das diversas manifesta¢cdes da cultura corporal de movimento. E conforme seu
projeto pedagogico conjunto, elaborado em 2008, auxiliam na ampliacdo das
atividades de extenséo a partir da relacdo de professores e alunos com programas
gue envolvem contextos e conteldos distintos, como no caso de escolas de esporte,
treinamentos de equipes e avaliacao fisica, buscando estimular a aproximacéo dessas
iniciativas com a pesquisa (UFOP, 2008).

Segundo o Projeto Pedagogico, espera-se que o profissional em Educacéo
Fisica tenha uma formacao cientifica, pedagdégica e cultural, com uma postura critica,
reflexiva, criativa, autbnoma e atualizada em se tratando das questdes politico-sociais.
Ele deve ser conhecedor dos principios da solidariedade e cooperacéo, convivendo e

respeitando a diversidade cultural e de opinides, mantendo didlogo com a producgéo
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de conhecimento da Educacao Fisica, da Educacao e areas afins de conhecimento,
implicando em um pesquisador e problematizador capaz de utilizar diferentes recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos que propiciem o comprometimento na tarefa de ensinar e
de realizar outras intervencdes profissionais que forem necessérias na Educacgéo
Fisica em diferentes contextos. E destacada a questdo de ser um profissional que
conquiste e exerca o dominio das técnicas e metodologias da Educacéo Fisica e areas
afins para intervir, tanto académico como profissionalmente, na realidade social a qual
esta inserido, nas areas de educacao, formacéo cultural, promoc¢éo e prevencao da
saude, recreacdo e gestdao (UFOP, 2008). Interessante notar que a intencdo do
Projeto Pedagogico de Educacao Fisica é formar um profissional comprometido com
ideais expostos nas diretrizes nacionais da extens@o universitéria, voltado para
questdes do reconhecimento do outro e sua cultura, com uma interacao dialégica de
forma interdisciplinar e interprofissional buscando transformar para melhor a
sociedade na qual esta inserido.

E importante destacar que além de se orientarem nas legislacées vigentes, as
diretrizes do curso levam em consideragdo as demandas educacionais e profissionais
postas pela sociedade, mediante as solicitacdes e reivindicacdes sociais, 0S registros
na literatura e os indicadores das pesquisas (UFOP, 2008).

O Projeto Pedagdgico afirma que a articulacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo se concretiza pela interdisciplinaridade das disciplinas, pelo carater
indissociavel entre teoria e pratica assegurada na organizacdo curricular, além de
estar presente nas especificidades das atividades do curso que possuem a realidade
social como lugar de refletir, compreender, analisar e produzir conhecimento. O
desenvolvimento da pesquisa se d4 com o estimulo a producdo cientifica, a
participacdo em eventos académicos bem como a elaboracdo de um trabalho de
conclusao de curso. As atividades de extensdo sdo estimuladas pelo curso através
das disciplinas que propdem intervencdo na realidade social e dos programas de
extensdo oferecidos (UFOP, 2008).

O estudante de Educacédo Fisica deve realizar, segundo consta no Projeto
Pedagodgico, atividades complementares, denominadas “Atividades Académico-
Cientifico-Culturais”, sendo necessario cumprir 200 horas dessas atividades, tanto no
bacharel como na licenciatura. Assim, é estimulada a ampliagdo da formacao
profissional por meio de participacdo em congressos e seminarios, apresentacao de

trabalhos em eventos cientificos, publicacdo, trabalhos tedricos/praticos, simulacdes
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profissionais, monitorias de graduacao, programas de iniciacdo cientifica, programas
de extensdo, estagios extracurriculares, dentre outras atividades académico-
cientifico-culturais que sao realizadas por livre escolha do aluno ao longo do curso, e
convalidadas pelo colegiado do curso. Tais atividades possibilitam modos diferentes
de aprendizagem, atuacbOes variadas, que permitem o exercicio de diferentes
competéncias desenvolvidas durante o processo de formacdo dos alunos. As
atividades de iniciacéo cientifica, monitoria e extenséo séo reconhecidas com a carga
horaria constante nos certificados, ndo possuindo limite de carga horaria méaxima
computada por atividade, conforme consta nas resolucées COLEF N° 001/2015 e
COBEF N° 001/2016.

O Projeto afirma que com as competéncias adquiridas pelo educador fisico,
espera-se que ele saiba avaliar criticamente sua propria atuagéo e o contexto em que
atua, além de saber interagir cooperativamente com a comunidade profissional

pertencente e com a sociedade (UFOP, 2008).

4.2.2 O Departamento de Educacao e o Curso de Pedagogia

O departamento de educacdo da UFOP — DEEDU, localizado na cidade de
Mariana — MG, foi criado no inicio dos anos 1980, integrando o Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais — ICHS. Desde seu surgimento atua como 6rgao de formacao para
as diversas licenciaturas da UFOP, além de ministrar disciplinas para outros cursos
(UFOP, 2008).

Em 2006 o DEEDU criou um curso de pos-graduacao lato sensu em Teorias e
Métodos de Pesquisa em Educacao, trata-se de um curso com foco na formacgéo dos
profissionais que trabalham com a educacéo infantil nas redes publicas de ensino que
busca uma integracdo da reflexdo metodoldgica e tedrica sobre o cotidiano das
relacdes escolares e a pratica educacional (UFOP, 2008). Cinco anos depois, em
2011, o DEEDU inaugura a primeira turma de mestrado, pertencente ao Programa de
pos-graduacdo em Educacédo, credenciado pela Capes em 2010, com intuito de
contribuir para formagdo de docentes, capacitando-os para atuacdo no campo da
educacgédo escolar e ndo escolar de maneira critica e reflexiva (UFOP, 2018).

Assim como para a criacdo do curso de Educacéao Fisica, o REUNI foi essencial
para a implantacdo do curso de Pedagogia, no ano de 2008. O surgimento dessa

graduacdo abriria espaco, segundo o Projeto Pedagdgico elaborado em 2008, para o

46



fortalecimento das pesquisas na area de educacao e para realizagdo de mais projetos
de extensédo dos professores lotados no DEEDU. A criacéo do curso colaboraria para
gue os professores pensassem a educagao como um sistema, que engloba o ensino
superior, médio, fundamental e infantil, integrando todos niveis de ensino nos projetos
de pesquisa e extensdo. Um item que auxiliou na fundamentacéo da proposta do curso
foi o fortalecimento da pesquisa e da extenséo na area de educacéao, que beneficiaria
as licenciaturas ja existentes e que viriam a ser criadas na UFOP (UFOP, 2008).

Dentre os beneficios citados no Projeto com a criacdo do curso, podemos
destacar a necessidade de contribuir para capacitar e reciclar os profissionais da
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental nas escolas de Ouro Preto e
Mariana. E para poder atuar nesse sentido, o curso de pedagogia preza pela formacéo
do profissional que conheca o embasamento da pratica docente, que trabalhe
coletivamente, que participe junto a equipes pedagdgicas na formulacédo de projetos
educativos, que saiba analisar o contexto das praticas e que possa mediar o didlogo
entre o0 contexto social e escolar. Um profissional que tenha capacidade de
intervencdo pedagdgica nas praticas sociais fora da escola, com habilidades para
analise das condicionantes sociais e historicas de cada contexto, um mediador de
saberes no processo ensino-aprendizagem, capaz de trabalhar com saberes multiplos
e heterogéneos. Ele deve possuir capacidade de promover uma pratica educativa que
perceba as caracteristicas dos estudantes e comunidade, que identifique problemas
socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as questdes referentes a
qgualidade do ensino e a medidas que visem superar a exclusdo social (UFOP, 2008).

A proposta pedagodgica do curso apresenta, dentre seus objetivos, a promoc¢ao
da unidade entre teoria e préatica na acédo educativa; a interlocu¢cdo com discentes e
docentes de outras areas de ensino para uma reflexdo sobre a pratica docente; e o
estabelecimento de inter-relagéo entre o curso de pedagogia e demais licenciaturas
para realizacdo de projetos de extenséo e pesquisa (UFOP, 2008).

A matriz curricular do curso de Pedagogia € voltada para a formacdo humana
em sua relacdo com os saberes profissionais, levando em consideracao as dimensdes
social, ética e técnica. A resolucdo COPED 01/2010 disp&e sobre o cumprimento das
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC) que todos alunos matriculados no
Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFOP devem realizar com o objetivo de
complementar a formacao académica com aprofundamento em areas especificas do

curso, além de incentivar a participagdo dos estudantes nas atividades de ensino,
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pesquisa e extensdo. A carga horaria total de AACC que cada estudante do curso de
Pedagogia deve cumprir é de 330 horas (UFOP, 2010).

Importante salientar que atividades de monitoria, pesquisa e extensao possuem
0 mesmo valor para contagem de horas, sendo de 14 horas por més para os bolsistas,
podendo chegar a uma carga horaria maxima a se computar de 160 horas nas
atividades tanto de monitoria, como pesquisa ou extensdo. Também podem ser
caracterizadas como Atividades Académico-Cientifico-Culturais participacdo em
eventos, cursos, colegiados da UFOP, representacdes estudantis e em atividades
culturais, além das publicacGes e apresentacdo de trabalhos. Cada atividade possui
uma carga horaria mensal e maxima a ser computada propria, conforme anexo 2 da
resolucdo COPED 01/2010.

4.2.3 O Departamento de Engenharia Civil e o Curso de Engenharia

Fundada em 1876, a Escola de Minas foi pioneira no Brasil em estudos
geoldgico, mineraldégico e metallurgico, sediada na cidade de Ouro Preto, Minas
Gerais. Quinze anos mais tarde, em 1891, a Escola de Minas criou o curso de
Engenharia Civil, com duracao de quatro anos. No ano de 1969, a Escola de Minas e
a Escola de Farmacia se juntaram e fundaram a Universidade Federal de Ouro Preto,
e posteriormente o Departamento de Engenharia Civil - DECIV (UFOP, 2018).

Em 1992 surgiu no DECIV o Programa de P4s-Graduacdo em Engenharia Civil
para contribuir na formacdo de engenheiros e arquitetos na area de construcao
metalica. Em 1998 implementaram a area de geotecnia e em 2005 deram inicio ao
curso de Doutorado na area de concentracdo em Construcao Metalica (UFOP, 2018).

Elaborado em 2002, o Projeto Pedagdgico do curso de Engenharia Civil diz que
0s objetivos do curso sdo oferecer formacéo basica solida, abrangente e atualizada
nas areas fundamentais e de concentracdo, além de capacitar o estudante a absorver
e empregar novas tecnologias, estimulando a criatividade e atuacdo critica na
identificacéo e resolucéo de problemas, levando em consideracao aspectos politicos,
econdmicos, ambientais, sociais e culturais, em atendimento as demandas da
sociedade com visdo humanistica e ética. Dentro dos objetivos, ainda é destacado
que o aluno é preparado para continuidade dos estudos, desenvolvendo capacidade

para ficar atualizado e aprimorar habilidades em areas de formacéo especificas, para
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assim ter uma melhor formacao profissional ou para realizar atividades de pesquisa
(UFOP, 2002).

Dentre as caracteristicas do egresso no curso, o Projeto Pedagdgico cita que o
profissional deve, entre outras coisas, identificar, formular e resolver problemas da
engenharia civil; elaborar e coordenar projetos, planejar e supervisionar a execugao
de obras civis; atuar em equipes multidisciplinares; avaliar o impacto das atividades
da engenharia no contexto social e ambiental; e compreender e aplicar a ética e a
responsabilidade profissionais (UFOP, 2002).

Sobre as diretrizes informadas no Projeto para contribuicAo no
desenvolvimento do estudante, vale destacar a que cita a questdo de propiciar um
ambiente efetivo para experimentacdo pratica, através de atividades curriculares em
laboratérios ou pela realizagcdo de atividades extracurriculares, participando de
projetos de ensino, pesquisa, extensao, visitas técnicas e participacdo em estagios
supervisionados (UFOP, 2002).

A ultima reforma curricular do curso de engenharia civil ocorreu no ano de 1996,
e entre as justificativas para essa mudanca estava o0 excesso de carga horéria
obrigatéria do curso, o que dificultava ao aluno o exercicio de outras atividades
importantes como iniciacdo cientifica, monitoria, estagios e atividades de extenséo
(UFOP, 2002).

O curso de Engenharia Civil da UFOP também faz uso das Atividades
Académicas Cientifico-Culturais (AACC), tendo o estudante que cumprir 180 horas
dessas atividades, nas quais 60 horas obrigatoriamente devem ser cumpridas com
disciplinas eletivas, aquelas que ndo sdo obrigatérias na grade curricular do curso.
Séo caracterizadas como AACC, conforme Resolugdo CECIV 001/2013: disciplinas
cursadas néo obrigatérias no curso de Engenharia Civil; iniciacdo cientifica, monitoria
e extensdo; participagdo em grupos de tutorias; publicacdo e apresentacdo de
trabalhos; publicacdo de artigos; e estagios ndo obrigatérios. Destaca-se que
atividades de monitoria, pesquisa e extensdo possuem o mesmo valor para contagem
de horas, sendo de 30 horas por semestre para os participantes, podendo chegar a
uma carga horaria maxima a se computar de 90 horas nas atividades tanto de
monitoria, como pesquisa ou extensdo. No anexo da resolugcdo CECIV 003/2013

verifica-se a carga horaria para todas atividades AACC.
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4.2.4 Critérios de avaliacéo de prova de titulos concurso magistério superior

No ultimo concurso realizado pela UFOP para professor efetivo, Edital PROAD

N° 24, ano 2018, havia critérios de avaliagdo da prova de titulos. O departamento

poderia escolher entre cinco cenarios com pesos distintos para as atividades de

ensino, pesquisa, extensao e experiéncia profissional, conforme quadro a seguir:

Itens Cenério | | Cenérioll | Cenario lll | Cenario IV | Cenario V
Atividades de Ensino (Didaticas) 3 3 3 4 2,5
Atividades de Pesquisa e Producéo | 4 2 3 2 25
Cientifica

Atividades de Extenséo 2 3 3,5 2,5
Experiéncia profissional, atividades | 1 4 1 0,5 2,5

de gestdo e outras

Quadro 1 — Cenarios de avaliagdo da prova de titulos concurso magistério superior UFOP 2018.
Fonte: Edital PROAD UFOP N° 24, ano 2018.

Dentre os departamentos que ofereciam vagas, estavam o Departamento de
Educacdo (DEEDU) e o Departamento de Engenharia Civil (DECIV), ambos para
professor adjunto A. A vaga do DEEDU era para area de Educacao/Educacédo Preé-
Escolar, exigindo titulacdo minima de graduacdo em Pedagogia e Doutorado em
Educacdo. J4 a do DECIV era para area de Engenharia Civil/Estruturas/Estruturas
Metdlicas, exigindo titulacdo minima de Graduacdo em Engenharia Civil, Mecanica ou
Engenharia de Controle e Automacao e Doutorado em Engenharia Civil ou Engenharia
de Estruturas.

O DECIV optou pela escolha do cenario | na avaliagdo do curriculo dos
candidatos, no qual as atividades de extensao tinham peso 2, menor que 0S pesos
das atividades de pesquisa e ensino, e maior que o peso da experiéncia profissional.
Ja o DEEDU optou pela escolha do cenario V, que destinava pesos iguais para todos
os itens de atuacéo.

Vale destacar que a ultima prova para professor efetivo do CEDUFOP foi no

ano de 2015 e ainda ndo existia critério similar ao da tabela acima.

4.3 Os Projetos de Extensdo dos Departamentos estudados

Nesta secao iremos discorrer sobre as caracteristicas das a¢gfes extensionistas

registradas na Pré Reitoria de Extensdo sob coordenacéo dos professores lotados no
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CEDUFOP, DEEDU e DECIV durante os anos de 2014 a 2016, classificando-as entre
as Vertentes da Extensdo Universitaria expostas no item 2.3 deste trabalho, a saber:
Vertente da Transmiss&o Vertical do Conhecimento; Vertente Académico Institucional
e Vertente Mercadoldgica.

Vale destacar que a classificacdo foi realizada analisando exclusivamente o
conteudo informado nas propostas extensionistas submetidas pelos professores no
Sistema de Gestdo da Extensao (SGE). Desse modo, pode haver casos que na pratica
0 projeto possui caracteristicas de uma vertente ndo informada na versao submetida
no SGE.

4.3.1 Projetos coordenados por professores do CEDUFOP

Das cinquenta e duas aprovacdes de projetos nos trés anos de analise pelo
Centro Desportivo, foram vinte e quatro propostas distintas, onze dessas sendo
aprovadas nos trés anos consecutivos e outras seis aprovadas durante dois anos, o
que demonstra a caracteristica de continuidade dos projetos do CEDUFOP. Dos vinte
e quatro projetos de extensdo distintos submetidos pelos professores lotados no
CEDUFOP, classificamos vinte e dois como pertencentes a Vertente da Transmissao
Vertical do Conhecimento e somente dois como Vertente Académico Institucional.

Sobre os projetos considerados da Vertente da Transmisséo Vertical, verifica-
se caracteristicas bem parecidas, sendo mais assistencialistas, nos quais professores
e seus alunos transmitem o conhecimento para o publico alvo através de aulas, testes
fisicos e atividades de lazer. Segundo Gadotti (2017), esses projetos carregam uma
direcdo unilateral, na qual o conhecimento vai somente da universidade para
sociedade, como se observa nos paragrafos abaixo.

Trés desses projetos trabalham com o publico-alvo de idosos, um engloba
exercicio fisico para idosos hipertensos com avaliacdo das fungdes cardiovascular e
renal; outro com exercicios fisicos para idosos focando na forca e flexibilidade; e o
ultimo trabalha com ginastica, caminhada, voleibol e atividades ludicas para os idosos.

Oito projetos trabalham com aulas para comunidade universitaria e populacéo
de Ouro Preto em conjunto, projetos esses de: capoeira; lutas; ginastica; ginastica
artistica; musculacéo; natacéo; xadrez; e danca. Sendo a comunidade universitaria

formada por servidores e estudantes da UFOP.
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Ha projetos que trabalham com limitacdo de faixa etaria e publico alvo, sendo
que dois trabalham com aulas somente para alunos da UFOP, a saber: voleibol e
handebol, e trés projetos trabalham somente com a comunidade externa, com aulas
de futebol, futsal e handebol. Um projeto trabalha com atividades fisicas somente para
diabéticos.

Existe ainda um projeto que visa avaliar aptidao fisica nos esportes; um
segundo que prescreve e acompanha os treinamentos fisicos e testes para esportes;
um terceiro que avalia o potencial esportivo dos praticantes de handebol; um quarto
gue realiza avaliacao fisica de todos praticantes de exercicios fisicos no CEDUFOP.
Ha também um projeto que oferta praticas de lazer e cultura nos espacos da UFOP
como forma de integrar a comunidade universitaria e as comunidades ao seu entorno.

Os dois projetos classificados como Vertente Académico Institucional no
CEDUFOP trabalham com a tematica das dancas folcléricas, porém possuindo
destinacao a publicos diferentes, um é voltado para alunos e professores da educacao
bésica de Ouro Preto e o outro para homens e mulheres maiores de dezoito anos,
além de alunos e servidores da UFOP. Este realiza a producao artistico-cultural
envolvendo todos participantes em varias etapas do processo para que compreendam
a estruturacao necessaria para o espetaculo e tenham a possibilidade de questionar
sobre cultura popular e identidade, através do reconhecimento da diversidade e
valorizacéo da identidade cultural brasileira. Aquele permite que os alunos envolvidos
realizem as préprias criagcdes artisticas, possibilitando o reconhecimento do
patriménio cultural brasileiro. Observa-se nesses dois projetos dialogo entre
universidade e publico alvo, procurando realizar uma produc¢édo cultural enraizada na
realidade.

O Projeto Pedagadgico dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educacao
Fisica cita que os cursos surgiram com intuito de auxiliar na ampliacédo das atividades
de extensao a partir da relagcéo de professores e alunos com programas que envolvem
contextos e conteudos distintos, como no caso de escolas de esporte, treinamentos
de equipes e avaliacéo fisica, conforme citado no item 4.2.1 deste trabalho. E possivel
verificar com as agfes extensionistas expostas acima que este objetivo esta sendo
realizado.

Podemos observar que as a¢des de extensao dos professores do CEDUFOP
auxiliam o Projeto Pedagodgico dos cursos na questdo da indissociabilidade entre

teoria e pratica assegurada na organizacdo curricular, e nas especificidades das
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atividades do curso que possuem a realidade social como lugar de refletir,

compreender, analisar e produzir conhecimento.

4.3.2 Projetos coordenados por professores do DEEDU

Dos dezoito projetos aprovados nos trés anos de analise pelo Departamento
de Educacéo, dez foram propostas distintas, sendo trés aprovadas de 2014 a 2016 e
duas aprovadas por dois anos. Desses dez projetos distintos, classificamos trés como
pertencentes a Vertente da Transmissao Vertical do Conhecimento, seis como
Vertente Académico Institucional e um nao foi enquadrado como projeto de extenséo
e sim como projeto de pesquisa.

Sobre os projetos enquadrados como Transmissdo Vertical, dois sdo bem
semelhantes, pois trabalham com educacéao para jovens e adultos através de oficinas
de letramento, na qual a diferenca € que um atende moradores de rua e o0 outro nao.
Em ambos se percebe um teor mais assistencialista, na qual os que possuem
conhecimento estendem para 0s que nao tém, em uma direcdo unilateral, da
universidade para sociedade, caracteristicas essas pertencentes a Vertente da
Transmissdo Vertical do Conhecimento, exposta por Gadotti (2017). Interessante
destacar a grande pertinéncia desses dois projetos para a sociedade, que pelo tipo de
demanda apresentada pelos seus publicos alvos, sdo impossibilitados de possuirem
um teor mais dialdgico e serem classificados como da Vertente Académico
Institucional.

No terceiro projeto classificado como Vertical, trabalha-se com o incentivo a
leitura para criangas inscritas em determina instituicdo através de sessdes de leitura
de historias e com a capacitacdo na area de literatura infantil por meio de minicursos
de formacéo aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica
de Mariana. Nao se nota nesse projeto uma construgdo em conjunto de um novo
conhecimento pelos participantes da acéo, sendo a transmisséo feita por parte do
corpo docente e discente da universidade para os professores da rede publica de
Mariana em uma direcao unilateral, caracteristicas essas da Vertente da Transmisséo
Vertical do Conhecimento.

Sobre os seis projetos classificados como Vertente Académico Institucional no
DEEDU, trés deles trabalham com a tematica da inclusédo junto a professores. Um

objetiva observar, analisar e intervir na construcdo de praticas pedagodgicas que
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qualifiquem a formacédo de professores que lidam com o processo de ensino de
criancas com deficiéncias nas escolas publicas de Ouro Preto e Mariana através da
imersdo nas salas de aula e no contexto escolar, sendo que as estratégias
pedagdgicas para favorecer o processo de alfabetizacdo das criancas séo
identificadas, analisadas e construidas juntamente entre coordenador do projeto,
bolsistas e os professores das escolas atendidas. Outro tem como publico alvo
professores da educacgdo basica e discute a diversidade e educacdo em sessdes
comentadas de filmes. E o Ultimo objetiva a formacao de professoras de um distrito
de Ouro Preto para diversidade, inclusao e cultura através de oficinas laboratérios de
conversacao em visitas técnicas a museus e metodologia do testemunho, nas quais
as mulheres professoras escrevem suas experiéncias. Esses trés projetos possuem
uma prética de direcdo multilateral, uma via de méo dupla com troca saberes
académicos e popular, gerando como consequéncia uma democratizacdo do
conhecimento académico enraizada na realidade dos professores das escolas
publicas de Ouro Preto e Mariana, classificados assim como pertencentes a Vertente
Académico Institucional.

Dos outros trés projetos pertencentes a Vertente Académico Institucional, o
primeiro trabalha para conscientizar a comunidade de Ouro Preto sobre os direitos e
garantias fundamentais das criancas e dos adolescentes, através de cursos que
gerem reflexdo e discusséo sobre o tema, transformando o publico participante dos
cursos em agentes multiplicadores das informacdes e experiéncias adquiridas,
contribuindo para a difusdo de novas perspectivas em suas comunidades. Além disso,
promove dialogo entre todos os 6rgaos e entidades que lidam com o tema, a fim de
criar uma politica integrada que corrobore pela efetividade das politicas publicas que
visem o0 bem-estar infanto-juvenil no municipio de Ouro Preto. O segundo trabalha
com a relagdo entre familia-escola-comunidade no ensino fundamental através de
minicursos e oficinas que busquem uma aproximagao efetiva e qualificada entre
escolas e familias, além do desenvolvimento de projeto de intervencdo em cada
escola, construido em dialogo com a direcdo e professores das escolas, com intuito
de aproximar as familias da vida cotidiana da escola. O terceiro trabalha com o
enfrentamento dos signos de mal-estar na juventude, como &lcool e drogas ilicitas,
atraves de reunides e encontros com a comunidade académica e populacéo de Ouro
Preto e Mariana para discusséo e construcao coletiva de um plano de estratégias para

uma politica de juventude na UFOP que busque enfrentar esses signos. Nota-se o
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grande teor dialégico desses trés projetos, onde se reconhece 0 outro e sua cultura,
possibilitando uma visdo da realidade social ampla e integrada, caracteristicas
assimiladas pela Vertente Académico Institucional.

E possivel verificar, em grande parte dos projetos expostos acima, um dos
beneficios elencados com a criacdo do curso de Pedagogia e exposto em seu Projeto
Pedagogico, descrito no topico 4.2.2 deste trabalho, que é a contribuicdo para
capacitar e reciclar os profissionais da educacéo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental nas escolas de Ouro Preto e Mariana. O Projeto Pedagdgico também cita
gue o egresso deve saber mediar o didlogo entre o contexto social e escolar, dialogo
esse utilizado com bastante intensidade em muitas acdes extensionsitas do DEEDU.

A extensdo universitaria praticada pelos docentes do DEEDU vai de encontro
aos objetivos do Projeto Pedagogico do Curso, auxiliando na formacdo de um
profissional que tenha capacidade de intervencao pedagogica nas praticas sociais fora
da escola, mediador de saberes no processo ensino-aprendizagem, capaz de
trabalhar com saberes multiplos e heterogéneos, promovendo uma préatica educativa
que perceba as caracteristicas dos estudantes e comunidade, que identifique
problemas socioculturais e educacionais, propondo respostas criativas as questdes

referentes a qualidade do ensino e a medidas que visem superar a exclusdo social.

4.3.3 Projetos coordenados por professores do DECIV

Durante esses trés anos, trés projetos de extensdo propostos por professores
do DECIV foram aprovados pelo Comité de Extenséao e registrados na PROEX, sendo
gue um dos projetos foi aprovado por dois anos consecutivos. Todos 0s projetos do
DECIV, seguindo a classificacdo das Vertentes da Extensdo Universitaria, descrita no
item 2.3 desse trabalho, se enquadram como pertencentes a Vertente Académico
Institucional, pois dialogam com a comunidade, havendo troca de saberes.

Um projeto trata da capacitacdo de mao de obra através de cursos e disciplinas
semestrais envolvendo areas como acabamento, carpintaria e instalagbes elétricas
para operarios da construgdo civil e pessoas da comunidade com intuito de melhorar
as condicdes de empregabilidade dos participantes. O objetivo principal do curso &
fornecer ao trabalhador da construgéo civil o conhecimento teérico minimo que Ihe
permita dominar fases especificas de uma obra, através de apoio conceitual basico e
aperfeicoamento préatico das atividades profissionais, focando ainda em nocdes de
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seguranca e legislacéo do trabalho. Os cursos sdo ministrados pelos estudantes com
intuito de aproveitar os conteudos adquiridos por eles na universidade e desenvolver
trabalhos que promovam a integragcédo entre a UFOP e a comunidade através de um
processo de troca de conhecimentos, em que a primeira participa com o conhecimento
tedrico e a segunda, com a pratica. Diante do exposto nota-se que 0 projeto se
engquadra na Vertente Académico Institucional, pois alunos do curso dialogam com a
comunidade em uma via de mé&o dupla, em um processo em que ambos tém seus
conhecimentos aumentados.

Outro trabalha com o desenvolvimento urbano através de solucbes
sustentaveis para demanda de materiais de construcao civil e técnicas de edificacao
aos moradores de determinado bairro de Ouro Preto. As solugfes sustentaveis se dao
através do desenvolvimento de materiais da construcao civil a partir de residuos
sélidos industriais, que ocorre em um laboratério da UFOP de materiais da construcéo
civil. Inicialmente sdo realizados encontros entre os docentes responsaveis pelo
projeto arquitetonico, bolsistas e moradores do bairro para definicdo das intervengdes
arquitetbnicas na comunidade, materiais e técnicas construtivas a serem utilizadas.
ApoOs essa etapa, ha a capacitacdo dos moradores e discentes, por meio de oficinas,
para fazerem as obras de melhoria dos espacos publicos e particulares da
comunidade em questdo. Oficinas essas que perpassam por temas referentes a
utilizacdo de materiais de construgéo sustentaveis, técnicas construtivas, sistema de
impermeabilizacédo, conscientizacéo do papel da construgéo civil no desenvolvimento
sustentavel e manutencdo preventiva das edificagcdes para aumento da vida Uutil,
contribuindo desse modo para um menor impacto ambiental. Esse projeto é
classificado como sendo da Vertente Académico Institucional pois se reconhece o
outro e sua cultura quando se chama a comunidade para encontros nos quais decidem
conjuntamente onde, 0 que e como fazer. Ja na etapa das oficinas, ha a apropriacédo
pelo outro do conhecimento com liberdade para transforma-lo, quando da realizagéo
das obras.

O terceiro trabalha com recuperacado do meio ambiente de determinado distrito
e melhora da qualidade de vida da populacao ribeirinha, visto que h& focos de doencas
devido a falta de tratamento da agua e a auséncia de destino adequado para o0 esgoto
domeéstico. E realizada conscientizacio da populacdo por meio de cartilhas, panfletos,
mensagens na radio e videos a respeito de saneamento basico, saude e da relacao

entre a 4gua e doengas como dengue e esquistossomose. Também sédo realizados
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dias de campo para demostrar como instalar os sistemas de tratamento de esgotos
avaliados, equipamentos estes de baixo custo para tratamento de esgoto com intuito
de melhorar a qualidade da agua, tornando a balneével. Feito esse contato com a
populacdo, sdo instaladas em residéncias mais préximas aos pontos criticos
detectados, algumas alternativas de tecnologias de tratamento de esgoto domiciliar
de baixo custo. Apds a instalacdo desses sistemas para tratamento de esgoto, a
comunidade e os alunos, através dos resultados e licbes aprendidas, ddo subsidios
para a escolha do sistema de tratamento mais adequado para regido, havendo troca
de saberes, enquadrando o projeto como pertencente a Vertente Académico
Institucional. Apds esse periodo, novos testes da qualidade da agua serao realizados
e 0s resultados analisados.

O Projeto Pedagodgico do curso de Engenharia Civil ndo faz muitas referéncias
a questdo da extensao universitaria, mas as acdes extensionistas descritas acima vao
ao encontro do que preconiza a diretriz do Projeto que versa sobre a contribuicdo no
desenvolvimento do estudante ao propiciar um ambiente efetivo para experimentacao

pratica, através de atividades extracurriculares.

4.3.4 Comparando as prioridades extensionistas dos trés departamentos

Apbs discorrer sobre as acfes extensionistas dos trés departamentos, verifica-
se que nenhum dos projetos registrados na PROEX utiliza da Vertente Mercadoldgica,
descrita no item 2.3.3 deste trabalho.

Quando se faz uma andlise comparativa das prioridades extensionistas dos trés
departamentos, verifica-se bastante diferencas, pois o DECIV foca mais na relagao
dialégica ensino-aprendizagem entre aluno do curso e comunidade externa relativos
a construcdo civil, o primeiro possuindo conhecimento teorico, que quando
confrontado com a pratica utilizada pela sociedade, h& troca de saberes, aprimorando
0 conhecimento. J4 o DEEDU direciona sua extensao na maior parte dos projetos para
capacitacao dos professores da educacéo basica das escolas publicas, havendo em
grande parte dos casos, relacéo dialdgica entre coordenadores dos projetos, alunos
bolsistas e professores das escolas, construindo em conjunto uma melhor maneira de
lidar com as situagcbes vivenciadas na escola. Quando se analisa os projetos do
CEDUFOP, na grande maioria das acdes, verifica-se uma extensdo mais direcionada

para praticas de atividades fisicas, voltadas para o lazer e saude, através de conceitos
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gue sao aprendidos em sala de aula e transmitidos para comunidade por meio de
aulas praticas. Nao se verifica, na grande maioria dos projetos de professores lotados
no CEDUFOP, a diretriz da extensdo denominada Interacdo Dial6gica, na qual,
através da interacdo entre universidade e sociedade é produzido um conhecimento

novo.

4.4 Os professores dos trés departamentos e a Extens&o Universitaria

Com intuito de identificar o que os professores extensionistas e nao
extensionistas dos trés departamentos em questdo entendem como extensdo
universitaria, por que apresentam ou nao a¢fes extensionistas, 0 que pensam ser
primordiais para se incentivar a pratica extensionista, o que lhes motivam e
desmotivam a serem extensionistas, de que forma o departamento apoia essa pratica,
dentre outras questdes, foram entregues em maos, questionario, vide Apéndice |, com
questdes de multipla escolha e dissertativas aos professores do DEEDU, DECIV e
CEDUFORP.

Responderam o formuléario de pesquisa, dez dos dezessete professores
efetivos do CEDUFOP, treze dos vinte e cinco professores efetivos do DEEDU e nove
dos vinte e trés professores efetivos do DECIV, totalizando trinta e dois questionarios
respondidos.

Nesse primeiro momento vamos expor as respostas das questdes de multipla
escolha, e no segundo momento iremos mostrar as respostas segmentadas por

departamento, expondo as respostas das questdes dissertativas.

4.4.1 Entendimento dos professores sobre Extenséo Universitaria

A primeira questdo do questionério buscou compreender o grau de relacdo de
onze afirmativas com o entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Essas afirmativas refletiam as cinco diretrizes da extens&o universitaria, citadas no
tépico 2.5.1 deste trabalho, e as trés vertentes de extensao universitaria, citadas no
toépico 2.3. Para cada afirmativa, o entrevistado tinha que informar se ela tinha
nenhum, baixo, médio ou alto grau de relacdo com o seu entendimento sobre

extensao.
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A primeira afirmativa — “Produtora de bens e servigos para sociedade civil” e a
quinta afirmativa — “Prestacéo de Servigos” fazem referéncia a Vertente Mercantilista,
exposta no item 2.3.3 deste trabalho, e entendem a universidade como produtora de
bens e servigos para os demais setores da sociedade civil, competindo a extensao
universitaria captar recursos dos variados setores da sociedade, através de
prestacfes de servicos, viabilizadas na parceria entre universidade e empresas.
Servigos esses, ndo tomados como caréncia social, mas como novas expectativas de
servigos produzidas pela sociedade (GERALDO, 2015).

Conforme se verifica no gréfico abaixo, metade dos entrevistados, 16
professores, entendem que a primeira afirmativa — “Produtora de bens e servigos para
sociedade civil” tem alto grau de relagcdo com a extensao e 13 deles (41%) entendem

como meédio grau.
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Gréfico 7 — Grau de relagdo da afirmativa “Produtora de bens e servigos para sociedade civil” com
entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

Sobre a quinta afirmativa - “Prestagcdo de Servigos”, as respostas sdo mais
diversificadas, na qual sete professores (22%) entendem possuir baixo grau de
relacdo com a extensdo, e quatro professores (12%) pensam gque ndo ha nenhuma
relacdo da afirmativa com a extensdo. As opcdes alto e médio grau de relacéo
possuiram 10 apontamentos (31%) cada, vide gréafico a seguir:
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Grafico 8 — Grau de relagdo da afirmativa “Prestagéo de servigos” com entendimento dos professores
sobre extens&o universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

Sobre as afirmativas 8 — “Transmissdo do conhecimento cientifico da
universidade para sociedade” e 10 — “Servico assistencialista”, dizem respeito a
Vertente da Transmisséo Vertical do Conhecimento, descrita no item 2.3.1, e tém
como ideia central que os detentores do conhecimento estendem esse conhecimento
para 0os ndo detentores, sendo um servico de carater assistencial que carrega uma
direcdo unilateral, uma espécie de mao Unica, na qual o conhecimento somente vai
da universidade para a sociedade, sendo a méo inversa desconsiderada (GADOTTI,
2017).

Como se verifica no grafico a seguir, 20 professores (62%) disseram que a
afirmativa 8 — “Transmissdao do conhecimento cientifico da universidade para
sociedade” possui alto grau de relacdo com o entendimento deles sobre extensao,

sete (22%) assinalaram médio e cinco (15%) marcaram baixo grau de relagao.
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Grafico 9 — Grau de relagao da afirmativa “Transmissdo do conhecimento cientifico da universidade
para sociedade” com entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A afirmativa 10 — “Servigo assistencialista” demonstrou ser, segundo as
respostas dos professores, a afirmativa que possui menor grau de relacdo com
entendimento sobre extensdo, pois 11 entrevistados (34%) disseram que essa
afirmativa possui nenhum grau de relacéo e seis (19%) disseram que ela possui baixo
grau de relagdo com o entendimento deles sobre extensdo universitaria. Porém, para
cinco pessoas (16%) ela possui alto grau de relacéo e para nove professores (28%)

contém meédio grau.
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Gréafico 10 — Grau de relagao da afirmativa “Servigo assistencialista” com entendimento dos
professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboracéo propria.

Fazendo referéncia a Vertente Académico Institucional temos as afirmativas 3

— “Contribui para a democratizagédo do ensino” e 6 — “Troca de saberes académicos e
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popular’. A vertente esta descrita no item 2.3.2 deste trabalho e vem dizer que a
extensdo € processo educativo e cientifico que viabiliza a relacdo transformadora
entre universidade e sociedade, havendo troca de saberes popular e académico,
produzindo conhecimento no confronto do académico com a realidade da
comunidade. E uma via de m&o dupla que gera como consequéncia uma
democratizacdo do conhecimento académico, uma producéo cientifica, tecnologica e
cultural enraizada na realidade (GADOTTI, 2017).

Observa-se no gréfico de colunas abaixo que 11 entrevistados (34%)
consideram que a afirmativa 3 — “Contribui para a democratizagao do ensino” tem alto
grau de relacdo com a extensao, outros 11 consideram uma relacdo média, enquanto
seis professores (19%) entendem a relagdo como baixa e trés (9%) ndo enxergam

essa relacdo como existente.
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Gréafico 11 — Grau de relagdo da afirmativa “Contribui para a democratizacdo do ensino” com
entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

Ha um maior consenso dos professores em relacéo a sexta afirmativa - “Troca
de saberes académicos e popular’ quanto ao alto grau de identidade da afirmativa
com a extensao, quando se compara com a terceira afirmativa, pertencente a mesma
vertente. Para 20 professores (62%) existe alto grau de relacdo, enquanto oito (25%)

veem um meédio grau, trés (9%) um baixo grau e um (3%) nao vé relacao.
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Gréafico 12 - Grau de relacdo da afirmativa “Troca de saberes académicos e popular” com
entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

As proximas afirmativas fazem referéncias diretas as cinco diretrizes da
extensdo universitaria definidas pelo Forum Nacional de Pré-Reitores de Extenséo
das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX) e descritas no item 2.5.1 deste
trabalho, sendo cada afirmativa representante de uma diretriz.

A sétima afirmativa — “Esta interligada a setores sociais estimulando o dialogo”
refere-se a diretriz denominada Interacdo dialégica, que significa produzir em
interagcdo com a sociedade um conhecimento novo, que contribua para superar a
exclusdo social e desigualdade, construindo uma sociedade mais democratica, justa
e ética (FORPROEX, 2012). Para 18 professores (56%), existe alto grau de relacdo
dessa afirmativa com o entendimento deles sobre extensao, enquanto para sete (22%)
ha uma relacdo média, para cinco (16%) uma relacéo baixa e para um (3%) nao existe
essa relacdo. Vale destacar que essa diretriz € a grande diferenca entre a Vertente
Académico Institucional, na qual existe a dialogicidade, e a Vertente da Transmisséo

Vertical do Conhecimento, néo dialégica.
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Grafico 13 — Grau de relagéo da afirmativa “Esta interligada a setores sociais estimulando o dialogo”
com entendimento dos professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A guarta afirmativa — “Propicia a articulacdo de saberes entre diferentes areas
do conhecimento” refere-se a diretriz Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade, a
qual supde que € possivel combinar a interacdo de modelos, conceitos e metodologias
oriundos de vérias disciplinas e areas de conhecimento (FORPROEX, 2012). Para 20
professores (62%), o grau de relacdo dessa afirmacao com a extensao € alto, para 11

(34%) € médio e para um (3%) é baixo.
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Grafico 14 — Grau de relagao da afirmativa “Propicia a articulagdo de saberes entre diferentes areas
do conhecimento” com entendimento dos professores sobre extens&o universitaria.
Fonte: Elaboracéo propria.

Tratando da afirmativa 11 — “Influencia a pesquisa e o ensino”, vem como
caracterizacao da diretriz Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extenséo, afirmando a

Extensdo como processo académico que adquire maior efetividade vinculada ao
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processo de formacédo de pessoas e geracdo de conhecimento, substituindo o eixo
pedagdgico “estudante-professor” para “estudante-professor-comunidade”
(FORPROEX, 2012). Para 18 entrevistados (56%) essa afirmativa tem alto grau de
relacdo com o entendimento deles de extensdo, para nove (28%) possui relacao

meédia e para quatro (12%) baixa relacéo.
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Grafico 15 — Grau de relagao da afirmativa “Influencia a pesquisa e o ensino” com entendimento dos
professores sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A diretriz Impacto na Formacdo do Estudante, segundo FORPROEX (2012),
refere-se as atividades de extensdo fazerem com que o aluno tenha contato direto
com as questdes contemporaneas que permitem o enriquecimento da experiéncia do
aluno em termos tedricos e metodoldgicos, abrindo espaco para materializar e afirmar
os compromissos de solidariedade e ética da Universidade Publica Brasileira. A
segunda afirmativa — “Contribui para a formagao académica dos alunos” reflete essa
diretriz e para 25 dos professores entrevistados (78%) possui alto grau de relagdo com
0 entendimento deles sobre extenséo, sendo assim, a afirmativa com maior consenso
entre os entrevistados como tendo alto grau de relacdo com o entendimento deles
sobre extensdo. Para seis professores (19%) ela tem média relacdo e para um

entrevistado (3%) baixa relacéo.
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Grafico 16 — Grau de relagdo da afirmativa “Contribui para a formagao académica dos alunos” com
entendimento dos professores sobre extens&o universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A nona afirmativa — “Contribui para desenvolvimento social e regional” faz
relacdo com a diretriz extensionista Impacto e Transformacgéo Social, a qual afirma a
acao transformadora da Extensdo voltada para os interesses e necessidades da
maioria da populacdo, aprimorando as politicas publicas e propiciando
desenvolvimento social e regional (FORPROEX, 2012). Dos entrevistados, 19 (59%)
disseram ser alto o grau de relagdo dessa afirmativa com o entendimento deles de
extensdo, 10 (31%) informaram ser médio e dois entrevistados (6%) assinalaram
baixo grau de relagao.
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Grafico 17 — Grau de relagao da afirmativa “Contribui para desenvolvimento social e regional” com
entendimento dos professores sobre extens&o universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.
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4.4.2 Relacdo da Extensdao realizada com o Ensino e a Pesquisa

A questé@o 2 do questionario teve o intuito de descobrir se os entrevistados ja
haviam realizado extensdo em algum momento de suas carreiras académicas e se
essas acles extensionista realizadas tinham relacdo com suas atividades de ensino
e pesquisa. O interesse em saber da relacdo com ensino e pesquisa surge por conta
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao exposta na Constituicao
Federal de 1988 descrita no topico 2.2, do proprio conceito de extensdo exposto na
introducdo deste trabalho e da diretriz extensionista anteriormente exposta,
denominada Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao.

Do total de professores entrevistados, 63% afirmam que suas acgOes de
extensdo tém relagcdo com suas atividades de ensino e pesquisa, 12% disseram ter
relacdo somente com suas atividades de ensino, 9% dizem néao ter relacdo nem com
as atividades de ensino nem com as de pesquisa e 16% afirmam nunca ter realizado
atividades de extensdo. Com essa questao foi possivel perceber que a maioria dos
professores entrevistados trabalha de acordo com o preconizado pela Constituicao

Federal e pelo FORPROEX, vide grafico abaixo:
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Grafico 18 — Relacao das ac¢des de extensdo com atividades de ensino e pesquisa.
Fonte: Elaboracéo propria.

Dos dez professores do CEDUFOP que responderam o questionario, seis deles
disseram que suas ac¢des de extensdo tém relacdo com suas atividades de ensino e
pesquisa, dois somente com suas atividades de ensino e outros dois informaram que
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nao tém relacdo nem com as atividades de ensino nem pesquisa. Ou seja, todos
professores que responderam o0 questionario pertencentes ao CEDUFOP ja
praticaram atividades de extensao.

A diretriz “Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensao”, fica bem evidente no
DEEDU quando 11 deles dizem que suas atividades de extensédo tém relacdo com
suas atividades de ensino e pesquisa. Apenas um professor relatou que as acodes
extensionistas realizadas ndo possui relacdo com suas atividades de ensino e
pesquisa. Além disso, um professor entrevistado nunca realizou a¢des de extenséo,
justificando que € mais dedicado a pesquisa e ensino, uma vez que a extensao fica
em segundo plano nas atividades académicas.

Se tratando do DECIV, foi possivel notar que quatro dos professores que
responderam o questionério nunca realizaram atividades de extenséo, o que equivale
a 44% dos entrevistados desse departamento. NUumero bastante expressivo frente aos
outros departamentos participantes, nos quais todos professores, exceto um
entrevistado do DEEDU, haviam realizado atividades desse género. Expressivo, mas
nao surpreendente, tendo em vista que entre os anos de 2014 e 2016 somente quatro
professores do DECIV submeteram propostas extensionistas para registro na PROEX.

Dos professores do DECIV que ja trabalharam com extenséo, trés disseram
gue suas acles tinham relacdo com suas atividades de ensino e pesquisa, e dois
disseram que somente com suas atividades de ensino. Dos quatro docentes que
nunca realizaram extensdo, dois justificaram ser pela falta de tempo atribuida ao
acumulo de atividades como aulas na graduacéo, pés-graduacéo, orientacdes, dentre
outras tarefas. Outros dois disseram ndo se sentirem motivados para atuarem como
extensionistas, sendo que um deles justificou ter o perfil mais voltado para pesquisa,

0 que dificulta a montagem de projetos de extenséao.

4.4.3 Principal motivacao para trabalhar com Extenséo

Com intuito de identificar qual a maior motivacao para o professor atuar como
extensionista, foi elaborada a questao 3. Nessa questao, o professor deveria assinalar
somente uma alternativa das nove disponiveis, sendo que a ultima alternativa era a
opc¢ao “outra”, nesse caso o professor descreveria qual era essa motivagao que nao

era contemplada nas oito op¢fes anteriores. Trés entrevistados assinalaram mais de
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uma alternativa, tendo a resposta desconsiderada. Nesse caso, foram consideradas
29 respostas, sendo que nenhum professor assinalou a questao “outra”.

A alternativa “Impacto e transformacé&o na sociedade” foi a mais assinalada,
tendo 10 professores (34%) a escolhido. “Indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo” foi a escolhida por nove docentes (31%), “Impacto na formagao do aluno”
por cinco (17%) e “Satisfagao pessoal” por dois entrevistados (7%). Vale ressaltar que
as trés opcdes mais assinaladas sdo diretrizes extensionistas definidas pelo
FORPROEX. E possivel perceber com essa questio que a motivacédo dos professores
extensionistas gira em torno de trabalhar com os alunos para pér em pratica o que foi
aprendido em sala de aula ha comunidade, impactando assim, na formacédo do aluno
e na sociedade. Interessante notar que trés entrevistados disseram ndo possuirem

motivagao para atuar como extensionista, conforme se observa no grafico abaixo:
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Grafico 19 — Principal motivacao para atuar como professor extensionista.
Fonte: Elaboragéo propria.

No CEDUFOP as alternativas mais assinaladas foram: “Impacto e
transformacao na sociedade”, “Impacto na formacao do aluno” e “Satisfacao pessoal’,
todas com dois votos cada. A alternativa “Indissociabilidade entre ensino pesquisa e
extensdo” foi assinalada uma vez. Trés professores assinalaram mais de uma
alternativa e tiveram a questao desconsiderada.

Para sete professores do DEEDU, a principal motivagao para atuarem como
extensionistas € a “Indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensdo”, trés
entendem que € o “Impacto na formacao do aluno”, dois o “Impacto e transformacao
na sociedade”, e um professor ndo vé nenhuma motivacdo para atuar como

extensionista, sendo este o professor que nunca realizou extensao.
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No DECIV seis professores disseram ser o “Impacto e transformacédo na
sociedade”, um disse ser “Indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensado” e
outros dois disseram nao possuir nenhuma motivagcdo. A motivacdo mais percebida

por eles & uma diretriz extensionista facilmente notada nos projetos que desenvolvem.

4.4.4 Principal limitacdo para trabalhar com Extensao

Para entender o que os professores veem como principal limitacdo para
desenvolver atividades extensionistas, foi elaborada a quinta questédo, na qual deveria
ser assinalada somente uma alternativa. Dois professores assinalaram mais de uma
alternativa e tiveram as respostas desconsideradas. As alternativas mais assinaladas
foram “Falta de apoio financeiro suficiente” com 11 apontamentos (37%) e “Tempo
disponivel para conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensdo” com oito
apontamentos (27%). A questdo do apoio financeiro seria através de bolsas,
passagens, materiais de consumo e permanente. Atualmente a PROEX aloca todo
seu recurso para fomento das atividades de extensdo em bolsas para alunos
participantes das atividades. Anteriormente ja foi disponibilizado vales transporte e
materiais de consumo, mas foram interrompidos no ano de 2015 por conta do corte
no orcamento da Pré-Reitoria.

Vale destacar a alternativa “outra” assinalada cinco vezes (17%), sendo que
trés deles disseram questdes referentes a baixa valorizacdo da extensao no meio
académico, um disse ser a burocracia quando o projeto envolve recursos externos e
o outro disse serem varias das alternativas, sendo que uma interfere mais em

determinado momento que a outra.
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Grafico 20 — Principal limitacéo para atuar como professor extensionista.
Fonte: Elaboragéo propria.

No CEDUFOP, cinco docentes responderam ser a “Falta de apoio financeiro
suficiente (bolsas, passagens e outros)”, dois disseram ser o “Tempo disponivel para
conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensao” e um citou “O método de selegao
de propostas adotado pelo Comité de Extensédo”. Dois professores tiveram as
respostas desconsideradas por terem assinalado mais de uma alternativa.

Sobre o DEEDU, cinco deles entendem que é “Falta de apoio financeiro
suficiente (bolsas, passagens e outros)”, trés pensam ser o “Tempo disponivel para
conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensao”, dois acham que o “O método de
selecdo de propostas adotado pelo Comité de Extensado”. A alternativa “outra” foi
assinalada trés vezes, sendo que dois deles disseram questdes referentes a baixa
valorizacdo da extensdo no meio académico e o outro disse serem varias das
alternativas disponiveis na questdo, sendo que umas interferem mais em
determinados momentos que outras.

No DECIV, trés deles disseram ser “Tempo disponivel para conciliar atividades
de ensino, pesquisa e extensdo”, dois citaram “Falta de comprometimento dos
parceiros externos”, um a “Falta de ideias de acbes de extensdo na sua area de
formacao”, e outro a “Falta de apoio financeiro suficiente (bolsas, passagens e
outros)”. Dois professores assinalaram a alternativa “Outra”, sendo que um justificou
ser a burocracia para registrar acées que envolvem recursos externos e o outro

respondeu que acdes de extensdo ndo sao valorizadas pelos professores do
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departamento. Nota-se que dentro do DECIV os motivos apontados pelos

entrevistados para nao realizacdo sdo bastante diversificados.

4.5 Os professores do CEDUFOP e a Extensédo Universitéria

Nesta secédo iremos discorrer sobre algumas questfes de multipla escolha e
todas as questdes dissertativas respondidas pelos dez professores lotados no Centro
Desportivo da UFOP.

Sobre a primeira questdo, vamos destacar as trés afirmativas mais assinaladas
como possuidoras de alto grau de relagdo com o entendimento deles sobre extensao,

conforme grafico abaixo:
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Grafico 21 — Grau de relacdo das afirmativas da questdo 1 do questionario com entendimento dos
professores do CEDUFOP sobre extensdo universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

Todos professores entrevistados do CEDUFOP disseram que a afirmativa 1.2
— “Contribui para a formagao académica dos alunos” tem alto grau de relagdo com o
entendimento deles sobre extensdo. Essa afirmativa pode ser verificada nos projetos
de extensdo desses professores, onde, na maioria das ac¢des, estudantes do curso,
coordenados pelos professores, ministram aulas de diferentes esportes, fazem testes
fisicos e realizam atividades de lazer com seus publicos alvo, desse modo

contribuindo na préatica com a formacéao do aluno.
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Duas afirmativas tiveram sete apontamentos como alto grau de relacdo com o
entendimento de extensdo, sendo elas a 1.8 — “Transmissao do conhecimento
cientifico da universidade para sociedade” e 1.11 — “Influencia a pesquisa e 0 ensino”.
Como discutido no topico anterior, a afirmativa 1.8 é caracteristica da Vertente da
Transmissao Vertical do Conhecimento, na qual se enquadra a grande maioria dos
projetos de extensdo dos professores do CEDUFOP. J4 a afirmativa 1.11 é
pertencente a diretriz extensionista Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extenséo, que
€ bastante aplicada no CEDUFOP, onde praticamente todos professores sao
extensionistas.

O proprio Projeto Pedagdgico do curso destaca questbes relativas as
afirmativas destacadas acima quando diz que o curso de Educacao Fisica auxilia na
ampliacéo das atividades de extensao a partir da relacéo de professores e alunos com
programas que envolvem contextos e conteudos distintos, como no caso de escolas
de esporte, treinamentos de equipes e avaliacdo fisica, buscando estimular a
aproximagéao dessas iniciativas com a pesquisa.

Dos 10 entrevistados do CEDUFOP, seis disseram ja ter desenvolvido atividade
extensionista sem ter realizado registro na PROEX. Dentre os motivos, agrupados em
respostas semelhantes, destacam-se em primeiro lugar a “Burocracia para registrar a
proposta na PROEX”, citada trés vezes, e em segundo, “Atividade ndo entendida
como extens&o pela PROEX”, citada duas vezes. E comum professores do CEDUFOP
realizarem atividades esportivas para treinamento de alunos da UFOP, como equipe
de basquete, handebol, voleibol universitario, e quando essas a¢des ndo envolvem
publico externo, normalmente séo reprovadas. Entretanto, j& houve situacdes em que
os membros do Comité de Extensdo aprovaram esse tipo de acdo, o que demonstra
a falta de consenso dentro do proprio colegiado sobre o que é entendido como
Extensdo Universitaria.

Sobre o grau de importancia da extensao universitaria no trabalho docente na
universidade, questéo seis do formulario, sete professores do CEDUFOP disseram
possuir alto grau de importancia, dois disseram ser médio e um ser baixo.

As respostas dissertativas justificando o grau de importancia opinado na
guestdo seis foram categorizadas na tabela a seguir. Alguns professores justificaram
de maneira ampla, contemplando mais de uma categoria, desse modo teremos mais

de dez incidéncias no somatorio das categorias.
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Incidéncia | Grau Categoria

5 | Alto Retribuicdo a sociedade com os conhecimentos produzidos na
universidade

4 | Alto Possibilita interacédo entre o ensino e a pratica significativamente

1| Alto As demandas da comunidade servem de provocacao para discussdes
académicas

1| Alto Indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao

1 | Médio Indissociabilidade ensino, pesquisa e extensao

1 | Médio Existem departamentos da UFOP que nao realizam extensao

1 | Baixo N&o valoriza a carreira docente adequadamente

Quadro 2 — Categorizacdo das respostas dos professores do CEDUFOP sobre a questdo 6 do
questionario.
Fonte: Elaboracgéo propria.

Nota-se que a categoria mais citada, cinco vezes, foi “Retribuicdo a sociedade
com os conhecimentos produzidos na universidade”, justificativa utilizada somente por
professores que avaliaram a extensdo como possuidora de alto grau de importancia
no trabalho docente. Essa categoria é encontrada na Vertente da Transmissao
Vertical do Conhecimento, topico 2.3.1 deste trabalho, notada na grande maioria dos
projetos de extensdo dos professores do CEDUFOP. A segunda categoria mais
encontrada nas justificativas, quatro vezes, é “Possibilita interagéo entre o ensino e a
pratica significativamente”, que vai ao encontro da afirmativa 1.2 — “Contribui para a
formacao académica dos alunos”, a mais citada como de alto grau de relacdo com o
entendimento dos professores do CEDUFOP sobre extens&o Universitaria na primeira
questao do questionario.

Interessante destacar que um professor do CEDUFOP entende que a extenséo
possui baixo grau de importdncia pois ndo valoriza a carreira docente
adequadamente, indo ao encontro do que foi verificado no tépico 2.10, na qual Hunger
et al. (2014) diz que o os professores buscam na for¢a da pesquisa o reconhecimento
académico, distanciando assim da comunidade.

Sobre a sétima questdo, que perguntou se existem estimulos para o
desenvolvimento de acdes extensionistas por parte do departamento ao qual esta
vinculado, a resposta foi quase unanime, pois nove dos 10 professores entrevistados

do CEDUFOP responderam que sim. Os estimulos encontram-se na tabela a seguir:
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Incidéncia Categoria

4 | Apoio estrutural (espaco fisico e equipamentos)

3 | Atividades enquadradas como tipicas do CEDUFOP, tramitam e séo aprovadas no
CEDUFOP para realizacdo independentemente de aprovacdo da PROEX

2 | Apoio do chefe do departamento e colegas

1 | Parceria com o Instituto Trampolim e com a Federagéo Mineira de Ginastica

Quadro 3 - Categorizacao das respostas dos professores do CEDUFOP sobre a questédo 7 do
questionario.
Fonte: Elaboracéo propria.

A partir dessa categorizacdo de respostas dissertativas, na qual quatro
professores citaram a questao do “Apoio Estrutural”, é possivel notar que o CEDUFOP
realmente faz o que se prop6s a fazer dentre as suas fungdes descritas no tdpico 4.2.1
deste trabalho, quando cita que os equipamentos e instala¢cées do Centro Desportivo
da UFOP podem ser utilizados para fins de ensino, pesquisa, extensdo e prestacao
de servicos pelos diversos segmentos da universidade e pela comunidade externa.

Com relacdo a categoria assinalada trés vezes “Atividades enquadradas como
tipicas do CEDUFOP, tramitam e sdo aprovadas no CEDUFOP para realizacdo
independentemente de aprovacdo da PROEX”, o que ocorre é que muitas atividades
fisicas realizadas junto a alunos e comunidade sdo submetidas para aprovacao do
Comité de Extensdo da PROEX e algumas delas ndo sao aprovadas, nesses casos,
as acdes sdo registradas dentro do préprio CEDUFOP e assim realizadas. 1sso € um
dos motivos que fazem os professores do CEDUFOP dizerem j& terem realizado
atividades extensionistas sem registro na PROEX, na quarta questdo. O CEDUFOP
faz esse registro de acdes conforme versa suas competéncias descritas também no
tépico 4.2.1, que cita que compete ao CEDUFOP atuar no planejamento, promocéao,
administracdo e coordenacdo académica das politicas institucionais da UFOP nas
areas de educacao fisica, esporte, recreacdo e lazer. Além disso deve apoiar,
promover e ministrar disciplinas académicas, cursos de graduacdo, de pos e de
extensao universitaria.

Interessante notar que existe por parte dos professores e chefe do
departamento apoio as atividades extensionistas de seus pares, 0 que ndao ocorre no
Departamento de Engenharia Civil, como sera visto em outro subcapitulo deste
trabalho.

A oitava questéo indaga sobre como o departamento do professor entrevistado
poderia fomentar uma maior participagao dos professores em acdes extensionistas.
Nessa questdo ndo procuramos categorizar as respostas, somente as ordenar por

conteudo mais proximo, como se observa na tabela a seguir:
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Resposta 1 Necessitamos de recursos no setor para reforcar a politica de extensao setorial.
Para isso, o recurso institucional deveria ser descentralizado, permitindo as unidades
tracar suas politicas setoriais.

Resposta 2 [...] suporte de melhor infraestrutura seria importante. Além disso, a oferta de bolsas
atualmente é insuficiente.

Resposta 3 Com recursos financeiros como bolsas, passagens, material de consumo e
permanente que sé podem ser acessadas via PROEX.

Resposta 4 Através de uma secretaria de extensdo sediada no departamento.

Resposta 5 Tendo clareza na avaliagdo do Comité e na atual politica de extenséo da UFOP.

Resposta 6 Integrar os projetos dos colegas docentes.

Resposta 7 Divulgar, valorizar, reconhecer, para utilizar para pesquisas e ensino juntamente com
0 coordenador.

Resposta 8 O CEDUFORP atua de forma macica em acfes extensionistas.

Resposta 9 Diria que essa misséo deve ser da PROEX. A desvalorizagdo comeca pela auséncia
de reconhecimento da sobrecarga de trabalho para o professor. |[...]

Resposta 10 | N&o sei responder.

Quadro 4 — Respostas dos professores do CEDUFOP sobre questéo 8 do questionario.
Fonte: Elaboragéo propria.

Dentre as respostas dos professores do CEDUFOP, destacamos as ideias que
entendemos que podem fazer com que o departamento estimule uma maior
participagcédo na extensédo. Comecando pela resposta 4, que sugere uma secretaria de
extensdo sediada no departamento, pois através dessa secretaria, os professores do
CEDUFOP poderiam procurar assimilar melhor o conceito de extensao utilizado pela
PROEX e assim entender o motivo das reprovacfes por parte do Comité, conforme
resposta 5. Desse modo trabalhariam para que todas propostas de acbes do
CEDUFOP fossem enquadradas como Extenséo pela PROEX, conforme o conceito e
diretrizes em vigor. Outra acédo dessa secretaria poderia ser envolver os professores
com projetos similares e complementares para integrarem entre eles suas propostas,
conforme resposta 6, gerando grandes programas de extensdo. Desse modo seria
mais facil atingir o proposto pela resposta 7.

Por ser complicada a criacdo dessa secretaria, pois envolve maior aporte de
recurso financeiro e pessoal, cremos que um Comité Departamental de Extenséo
formado por professores e técnicos administrativos do CEDUFOP poderia realizar o

que foi sugerido.

4.6 Os professores do DEEDU e a Extensado Universitaria

Ao todo foram treze dos vinte e cinco professores do Departamento de

Educacao que responderam o formulario de pesquisa. Agora iremos discorrer sobre
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algumas questdes de multipla escolha e todas as questdes dissertativas respondidas
por esses docentes efetivos.

Referente a primeira questdo, destacaremos as trés afirmativas mais
assinaladas como possuidoras de alto grau de relagdo com o entendimento deles

sobre extenséo, conforme grafico abaixo:

Grau de relacdo com a Extensdo - DEEDU

12 11
10
10
H Alto e
] 8 8 8
Médio 8 7
Baixo 66 6 6
6
Nenhum 5 5
4 4 4 4
H Ndo respondeu 4 3 33 3 3 3
2002 22
2 1 11 1 1 1
00 000 00 000 0 00 OOI 00 00 0 00
0
e o o e 5 & o 2 e 2 o
° %bo o e‘é (A\(‘O QO\Q} faQb & R . 'b\\é“ <5-’\(\
oL & & < & d R &S o o @
G O O R .
2 P X .
N & e P & o € o &° < ?:;,\ \.}\C;a
o‘vq o & obe B & 0(‘@ & & i e
) 4 { oy < o ) ¥
& \(& &oﬁ B N S C & \(g,c\ & & i gbq
& ) & R © & 3 ® S &F
& G o & > @ & & @ > &
& & &7 >0 o o ¥ g > &
@ &° R & ® & 20 & N
& ® o R d & & & N
& & &g & ¢
L X @ b o\ & <@ N
Q¢ v N " & N N
,;.\:\ "y N '»,-\\ A

Grafico 22 — Grau de relagao das afirmativas da questdo 1 do questionario com entendimento dos
professores do DEEDU sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A afirmativa 1.6 — “Troca de saberes académico e popular” foi assinalada como
de grau alto por 11 dos 13 professores entrevistados (85%), sendo essa afirmativa
uma caracteristica da Vertente Académico Institucional, vertente esta que esta
presente na maioria dos projetos de extensdo submetidos por professores deste
departamento, como se observa no tépico 4.3 deste trabalho. Projetos nos quais
docentes e discentes da UFOP buscam uma relacdo com a sociedade para a
construcdo de conhecimento novo, pois entendem, de acordo com Paulo Freire, que
a educacéo tem carater permanente e estamos todos nos educando.

A segunda afirmativa mais assinalada como de alto grau de relacéo, 10 vezes
(77%), é a 1.2 — “Contribui para a formagao académica dos alunos”, afirmativa essa
gue foi a mais assinalada no CEDUFOP. Essa afirmativa esta definida na diretriz
extensionista “Impacto na Formacao do Estudante” e pode ser verificada nos projetos

de extensdo do DEEDU, nos quais estudantes do curso, juntamente com os demais

7



participantes da acédo, criam estratégias pedagodgicas que lidam com a incluséo,
conscientizacéo dos direitos da crianca e do adolescente, aproximacédo entre familias
e escolas, dentre outras.

Com nove professores (69%) opinando como de alto grau em relacdo ao
entendimento deles sobre extensao universitaria, a afirmativa 1.7 — “Esta interligada a
setores sociais estimulando o dialogo” foi a terceira mais assinalada dentro do
DEEDU. Importante salientar que a diretriz a qual essa afirmativa pertence,
denominada “Interagéo Dialdgica”, é a diretriz que diferencia notoriamente a Vertente
Académico Institucional, presente na maior parte dos projetos do DEEDU, da Vertente
da Transmissao Vertical do Conhecimento, compreendida em poucos projetos desse
departamento.

Todas trés afirmativas expostas acima vem ao encontro do Projeto Pedagogico
do Curso de Pedagogia, citado no item 4.2.2 deste trabalho, que preza pelo
profissional que participe junto a equipes pedagogicas na formulacdo de projetos
educativos, que saiba analisar o contexto das praticas e que possa mediar o dialogo
entre o contexto social e escolar, um mediador de saberes no processo ensino-
aprendizagem, capaz de trabalhar com saberes multiplos e heterogéneos.

Dos 13 professores efetivos do DEEDU que responderam o formulério, seis
disseram ja ter desenvolvido atividade extensionista sem ter realizado registro na
PROEX, conforme questionado na quarta questdo, dentre os motivos, destaca-se
necessidade de fazer projeto piloto; nédo ter sido contemplado com bolsa para alunos;
tomar muito tempo para registro e possuir pouca valorizacdo curricular; ser acdo de
poucas horas; ter o projeto aprovado em 6rgaos externos a UFOP.

Sobre a sexta questdo, que trata do grau de importancia da extensao
universitaria no trabalho docente na universidade, cinco professores do DEEDU
disseram possuir alto grau de importancia, quatro disseram ser médio e outros quatro
ser baixo. Segue uma tabela com uma categorizagdo das respostas dissertativas
justificando o grau de importancia opinado, ressaltando que alguns entrevistados
responderam de maneira mais ampla, o que contemplou mais de uma categoria,

desse modo, na tabela a seguir temos mais de treze incidéncias das categorias.
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Incidéncia | Grau Categoria
3 | Alto Forma direta de elo entre universidade e comunidade local
1| Alto Compde quadro de atividades dos professores universitarios
1| Alto Voltada para fortalecimento do ensino e pesquisa
1| Alto Muito importante para formacéo profissional do aluno
1| Alto N&o justificou
1 | Médio | A extensao precisa ampliar seu didlogo com a pesquisa
3 | Médio Falta valorizacdo da extensdo na UFOP
3 | Baixo Falta valorizacdo da extens&o na UFOP
1 | Baixo N&o realiza, ndo sabe a importancia

Quadro 5 — Categorizacdo das respostas dos professores do DEEDU sobre a questdo 6 do
questionario.
Fonte: Elaboracgéo propria.

Verifica-se que a categoria mais mencionada foi “Falta valorizagao da extenséo
na UFOP”, ela foi usada para justificar a resposta de trés professores que
classificaram a extensdo como possuidora de grau médio e trés que classificaram a
extensdo como de grau baixo de importancia perante o trabalho docente na
universidade. Essa resposta vem reforcar a preferéncia dos professores pela
pesquisa, mais prestigiada, deixando a extensdo mais de lado, por ser menos
valorizada no meio académico.

A segunda categoria mais citada foi “Forma direta de elo entre universidade e
comunidade local”’, que foi a justificativa para trés professores que disseram que a
extensdo possui alto grau de importancia perante o trabalho docente. E como
informado anteriormente no item 4.2.2, dentre os beneficios citados no Projeto
Pedagogico com a criacdo do curso de Pedagogia, destaca-se a necessidade de
contribuir para capacitar e reciclar os profissionais da educacéo infantil e séries iniciais
do ensino fundamental nas escolas de Ouro Preto e Mariana. E é através desse elo
realizado pela extensdo entre universidade e comunidade, citado pelos professores,
gue se torna possivel suprir essa necessidade.

A sétima questado indagou se existem estimulos para o desenvolvimento de
acOes extensionistas por parte do departamento ao qual o professor esta vinculado, a
resposta de nove dos professores do DEEDU foi que sim, ja quatro disseram que nao.
Assim como no CEDUFOP, os professores do DEEDU, em sua maioria, enxergam
estimulos por parte do departamento. Os estimulos encontram-se categorizados na

tabela a seqguir:
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Incidéncia | Categoria

O Centro de Extensao de Mariana

Programas existentes abrem possibilidades

O departamento divulga e apoia as a¢fes extensionistas

Espacos fisicos destinados ao desenvolvimento de acdes

RPN W W

Interesse dos professores

Quadro 6 — Categorizacdo das respostas dos professores do DEEDU sobre a questdo 7 do
guestionario.
Fonte: Elaboragéo propria.

Importante observar que trés professores citaram como estimulo oferecido pelo
departamento o CEMAR — Centro de Extensdo de Mariana. Esse centro é uma
secretaria de extensdo, que oferece apoio para todas atividades extensionistas
submetidas por servidores lotados na cidade de Mariana — MG. O CEMAR é vinculado
a PROEX, mas goza de autonomia para realizar acbes de estimulo a extenséo
universitaria nas duas unidades académicas da UFOP que se localizam nesta cidade:
Instituto de Ciéncias Sociais Aplicadas (ICSA) e Instituto de Ciéncias Humanas e
Sociais (ICHS). Outro ponto a se destacar, também citado trés vezes, € a existéncia
de programas de extensdo consolidados h&d anos no DEEDU, servindo de estimulo
para novos professores interessados em trabalhar com extenséo, seja fazendo parte
desses programas, ou desenvolvendo novos projetos.

Verifica-se diante do exposto que o DEEDU é atuante frente a extensao,
tomando como base que existem: secretaria de extensdo para acbes do
departamento, programas de extensao que acolhem novos membros e professores
interessados, disponibilizacdo de espacos fisicos para desenvolvimento de atividades,
e divulgacéo das acdes existentes. Além disso, conforme verificado no item 4.2.4, o
DEEDU valorizou da mesma forma as atividades de ensino, pesquisa, extensdo e
experiéncia profissional nos pesos da avaliacdo da prova de titulos em seu ultimo
concurso para professor efetivo.

Na oitava questdo, o objetivo era que os professores entrevistados
informassem maneiras que o departamento que estdo vinculados poderia fomentar
uma maior participacdo dos docentes em acdes extensionistas. Nessa questao nao
procurou categorizar as respostas, somente as ordenou por conteddo mais préximo,

vide tabela a seguir:
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Resposta 1 Penso que ndo é um problema do departamento, mas sim da logica de
produtividade da Capes e outros 6rgdos de fomento que tém dado pouca
visibilidade as atividades extensionistas. Dessa forma o departamento reflete no
modo como € concebido a extenséo dentro da Universidade.

Resposta 2 N&o me parece que seja 0 departamento e sim a instituicdo universitaria como um
todo. Na medida em que as ac¢des extensionistas ndo sdo valorizadas e do outro
lado temos que ter produgdo para manter a pds-graduacgéo, enfrentamos um dilema
e guem perde sdo as atividades de extensao.

Resposta 3 Acredito que esse estimulo deve vir da PROEX/Reitoria da UFOP.

Resposta 4 O DEEDU é um departamento que tem apoiado de forma contundente as acbes
extensionistas, mas temos limitacbes de recursos e apoio de transporte para
realizar as acdes de extenséo; penso que o CEMAR deve ter acesso a recursos
financeiros em Mariana, de forma descentralizada.

Resposta 5 Disponibilizando mais materiais e equipamentos. Tais aspectos tem sido um
limitador para implementacdo de outras acfes extensionistas.
Resposta 6 Por meio de editais.

Resposta 7 Considerar, na atribuicdo de encargos didaticos e também na distribuicdo das
funcbes administrativas e académicas, pelas quais somos responsaveis, uma carga
horaria média, que deveria ser dedicada a extensao.

Resposta 8 Valorizar a extensdo e defender o equilibrio entre ensino, pesquisa e extensdo na
instituicao.

Resposta 9 O reconhecimento das atividades extensionistas.

Resposta 10 | Poderia realizar seminario de leitura e apresentacdo de projetos de extenséo;
dedicar espaco nas assembleias para comentarios sobre o0s projetos, programas e
cursos; divulgar no site do departamento as a¢des.

Resposta 11 | Maior divulgagdo das acdes existentes e construcdo de parcerias internas entre
colegas e com outros departamentos.

Resposta 12 | De certa forma ele j& vem fazendo isso, investindo no Centro de Extenséo.

Quadro 7 — Respostas dos professores do DEEDU sobre questédo 8 do questionario.
Fonte: Elaboracgéo propria.

Como podemos observar nas respostas 1 e 2, é apontado que a desvalorizacao
da extensdo comeca pelos 6rgdos de fomento no Brasil, que priorizam a pesquisa,
deixando a extensdo de lado. E também pela prépria universidade, que prioriza as
pesquisas que devem ser produzidas para manter a pdés-graduacdo, deixando a
extensdo em segundo plano. Como informado no topico 4.2.2, vale destacar que o
DEEDU possui um Programa de pos-graduacdo em Educacgéo, credenciado pela
Capes em 2010.

Uma maneira citada na resposta 7, que pode minimizar o problema apontado
na resposta 2, é que o DEEDU estabeleca dentro das 40 horas semanais que
professor deve cumprir de encargos didaticos, uma carga horaria média que deve ser
dedicada a extensao.

As respostas 10 e 11 trazem ideias que podem ser aplicadas em um curto
espaco de tempo e que dependem Unica e exclusivamente do departamento em
guestao, sendo um primeiro passo para essa valorizacdo exposta na resposta 9.

A resposta 8 traz algo muito importante, que é “valorizar a extenséo e defender

o equilibrio entre ensino, pesquisa e extensao na instituicdo”. Entendemos que isso é
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0 mais importante e deve ser uma bandeira levantada por todos departamentos dentro
da UFOP.

4.7 Os professores do DECIV e a Extensao Universitaria

No Departamento de Engenharia Civil, nove professores responderam o
formulario de pesquisa. Neste tépico iremos discorrer sobre algumas questbes de
multipla escolha e todas as questdes dissertativas respondidas por esses docentes.

Referente a primeira questdo, as afirmativas 1.7 — “Esta interligada a setores
sociais estimulando o dialogo” e 1.8 — “Transmissdo do conhecimento cientifico da
universidade para sociedade” foram as mais assinaladas como possuidoras de alto
grau de relagcdo com o entendimento dos professores do DECIV sobre extensao,

conforme grafico abaixo:

Grau de relagdo com a Extensdo - DECIV
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Grafico 23 — Grau de relagdo das afirmativas da questdo 1 do questionario com entendimento dos
professores do DECIV sobre extensao universitaria.
Fonte: Elaboragéo propria.

A afirmativa 1.8 é uma caracteristica da Vertente da Transmisséo Vertical do
Conhecimento, na qual, segundo Freire (2006), o conhecimento € transmitido, nédo

sendo construido pelos participantes da acéo, partindo do pressuposto que existe uma
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superioridade de quem transmite, ficando a seu cargo escolher o que e como
transmitir. Porém, como contraponto disso, a afirmativa 1.7 — “Esta interligada a
setores sociais estimulando o dialogo” € uma caracteristica da diretriz extensionista
“Interacao Dialdgica” e que prega exatamente o contrario, pois € a favor de produzir
em interacdo com a sociedade um conhecimento novo, que contribua para superar a
excluséo social e desigualdade. Nos projetos aqui analisados do DECIV, existe uma
troca de saberes entre academia e sociedade em busca de um denominador comum,
pois existe a dialogicidade, os projetos se enquadram na vertente que valoriza essa
diretriz, denominada Vertente Académico Institucional.

Dos nove professores que responderam a questdo quatro do questionario no
DECIV, quatro disseram j& ter realizado atividade extensionista sem registro na
PROEX, sendo que trés deles citaram a burocracia para registro como um dos
motivos, na qual um deles informou que a atividade extensionista durou menos de
duas horas. Vale destacar a resposta de um professor que disse que “atividades de
extensdo ndo sdo bem vistas entre os colegas professores, como se fosse uma
atividade menor que ensino e pesquisa’.

Perguntados na sexta questdo sobre o grau de importancia da extensdo no
trabalho docente na universidade, seis disseram ser alto, dois ser médio e um baixo.
Segue uma tabela com uma categorizacédo das respostas dissertativas justificando o
grau de importancia opinado, ressaltando que alguns entrevistados responderam de
maneira mais ampla, o que contemplou mais de uma categoria, desse modo, na tabela

abaixo teremos mais incidéncias que entrevistados.

Incidéncia | Grau Categoria

3 | Alto Beneficia a comunidade com os conhecimentos desenvolvidos na
Universidade

2 | Médio Beneficia a comunidade com os conhecimentos desenvolvidos na
Universidade

1| Alto Interacdo social com crescimento cientifico e académico
1| Alto Todas alternativas da questao 3 do questionério justificam a resposta
1| Alto Todos se beneficiam com a atividade de extenséo: docente, discente,

universidade e comunidade

Médio | Ajuda na formacdo intelectual e de carater do aluno

Baixo Extensao é ultima prioridade para professores envolvidos com a
graduacdéo e a pos, orientacdes, coordenacdes, chefias, publicacbes, etc

Quadro 8 — Categorizacdo das respostas dos professores do DECIV sobre a questéo 6 do questionario.
Fonte: Elaboracgéo propria.

Verifica-se que questdes caracteristicas da diretriz “Impacto e Transformacéao
Social” foram citadas na maioria das respostas. Essa diretriz reafirma a acéo

transformadora da Extensao, até mesmo dentro da propria Universidade, voltada para
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os interesses e necessidades da maioria da populacdo, aprimorando as politicas
publicas e propiciando desenvolvimento social e regional (FORPROEX, 2012).
Interessante destacar como a extensao é deixada de lado por alguns professores na
UFOP gue entendem que todos os demais encargos docentes s&o mais importantes.

Sobre a sétima questdo, a qual questionou se existem estimulos para o
desenvolvimento de acles extensionistas por parte do departamento ao qual o
professor esta vinculado, seis dos professores do DECIV disseram néo existir, um ndo
respondeu e dois disseram que sim. Os estimulos citados foram: pontuagdo para
progressao de carreira; e aprovacao dos projetos de extensdo nas assembleias do
departamento. Vale destacar que a questao levantada pelo professor sobre pontuacéo
para progressao de carreira ndo € estimulo do departamento em si, mas da UFOP de
maneira geral, como consta no ANEXO | da Resolugcdo CUNI 1.760, que garante a
mesma pontuacdo para fins de progressédo para professor orientador de aluno de
graduacéo bolsista em extensdao, iniciacdo cientifica, monitoria e afins.

No DECIV a minoria dos professores enxergou estimulos por parte do
departamento para desenvolver acbes extensionistas, diferentemente do que se
observou nos relatos dos professores do CEDUFOP e DEEDU. Ainda foi relatado por
um dos professores do DECIV gue muitos colegas do departamento parecem se sentir
incomodados com professores que desenvolvem extensdo no departamento,
principalmente quando envolvem recursos externos. Essa falta de apoio por parte do
departamento contribui para o DECIV ter baixa participacéo extensionista na UFOP.

Perguntados como o DECIV poderia estimular uma maior participacdo dos

professores em acdes extensionista, na oitava questédo, seguem as respostas:
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Resposta 1 | Os professores tém pouco ou henhum interesse em coordenar atividades de extenséo.
Isto devera mudar com a lei que determina que a partir de 2024 10% da carga horaria
seja destinada as atividades de extenséao.

Resposta 2 | Intermediando o processo burocratico.

Resposta 3 | Criando projetos para fomentar a criatividade dos docentes na extensao.

Resposta 4 | Por exemplo, valorizando as atividades no momento de divisdo dos encargos
didaticos.

Resposta 5 | Ajudar na captacao de recursos; incentivar acdes locais e valorizar os professores
envolvidos.

Resposta 6 | Acredito que quando o desempenho do professor fosse avaliado, deveria ter 0 mesmo
valor para atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Ultimamente os professores, de
maneira geral, tém sido cobrados por sua produtividade em pesquisa, nimeros de
artigos publicados, trabalhos em congressos... e ensino e extenséo ficam sendo
avaliados de forma secundéria.

Resposta 7 | Na realidade, o departamento desenvolve um curso de extensdo muito importante: o
curso prético de obras. O curso vem sendo desenvolvido faz um bom tempo. Mas, no
geral, o envolvimento dos professores do departamento com extensé@o € muito baixo.
N&o sei 0 que poderia ser feito, j& que o envolvimento dos professores com outros
tipos de atividades é alta.

Resposta 8 | Divulgando mais os editais e promovendo palestras sobre o assunto com as pessoas
gue atuam na PROEX e também divulgando mais os resultados das acdes de
extensdo existentes.

Quadro 9 — Respostas dos professores do DECIV sobre questao 8 do questionario.
Fonte: Elaboragéo propria.

Importante destacar que o professor da resposta 1 ja possui conhecimento
sobre a curricularizagéo da extensao, explicitada no item 2.8 deste trabalho, e entende
que esse processo irA movimentar o setor para o desenvolvimento de atividades
extensionistas. Fica clara na resposta dele e também na resposta 7, a percepcéao que
os professores do departamento ndo se envolvem com a extensdo. Um dos motivos
para essa falta de interesse esta descrito na resposta 6, que relata que os professores
tém sido cobrados por sua produtividade em pesquisa, nimeros de artigos publicados,
trabalhos em congressos, deixando o ensino e a extensdo avaliados de forma
secundaria. E importante destacar, que assim como o DEEDU, o DECIV possui um
programa de mestrado, além disso, concentra um programa de doutorado, ambos
informados no topico 4.2.3.

Ainda dentro da resposta 6, € descrita uma maneira de reduzir esse
desinteresse pela extenséo, citando que durante a avaliacdo de desempenho dos
professores, as atividades de ensino, pesquisa e extensdo deveriam ter 0 mesmo
valor. Outro aspecto importante, ja levantado por um professor do DEEDU e agora
exposto na resposta 4, € a questdo da valorizacdo da extensdo na divisdo dos
encargos didaticos do professor. A resposta 5 vai pelo mesmo caminho, ao dizer que
o departamento deve incentivar e valorizar as acdes extensionistas dos professores

envolvidos.
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Um envolvimento pratico maior do departamento é citado na resposta 8, com
maior divulgacéo dos editais de extensdo e conscientizacdo dos professores sobre as
acOes existentes. A resposta 3 demanda que o departamento participe da criacao de
projetos que fomentem a criatividade dos docentes na extenséo, enquanto a 2 solicita
um suporte burocratico no momento da submisséo das propostas, e a resposta 5 pede
apoio na captacao de recursos para desenvolvimento das acdes.

Diante do exposto, podemos observar que as opinides dos professores do
DECIV seguem ideias de caracteristicas mais voltadas a politica departamental,
valorizando a extensdo como se valoriza a pesquisa, e mais voltadas a questdes
administrativas para conscientizacdo, apoio na criacdo e submissédo de propostas

extensionistas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado com intuito de analisar a Extensdo Universitéria na
UFOP e as medidas de incentivo as acdes extensionistas nesta universidade. Para
tal, utilizou-se de um estudo de caso no CEDUFOP, DEEDU e DECIV, procurando
compreender quais estimulos os trés departamentos adotam para promoverem a
Extensdo Universitaria e qual a relacdo dos professorados lotados ali com a Extenséo.
Embora possibilite aprofundar a analise no contexto do objeto de estudo, nédo é
apropriado generalizar os resultados obtidos utilizando deste método.

No que tange aos departamentos estudados, foram analisados todos os
projetos de extensdo submetidos por seus professores a Pro-Reitoria de Extensao
entre os anos de 2014 e 2016, os Projetos Pedagodgicos dos cursos pertencentes a
esses departamentos e sua relacdo com a extensdo, além de identificar o
entendimento dos professores lotados ali sobre extensao universitaria, motivacoes e
desmotivacdes a serem extensionistas, e como o departamento estimula e poderia
estimular a préatica extensionista.

Em se tratando da relacdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos com a
extensao, verificamos que o curso de Engenharia Civil, localizado no DECIV, é o que
faz menor mencédo a extensédo e as diretrizes extensionistas. Também foi verificado
que no ultimo concurso da UFOP para magistério superior, o Departamento de
Engenharia Civil definiu como critério de avaliacao de provas de titulos, um cenario
em gque as atividades de extensdo possuiam peso menor que as atividades de
pesquisa e ensino, o que demonstra uma menor valorizacao da extensao por parte do
DECIV em relacdo aos demais pilares da universidade publica brasileira. Ja quando
analisamos os Projetos Pedagodgicos dos cursos pertencente ao CEDUFOP e
DEEDU, identificamos a busca por formar um profissional comprometido com os
ideais expostos nas diretrizes nacionais da extensdo universitaria, voltado para
questdes do reconhecimento do outro e sua cultura.

Sobre a analise dos projetos de extenséao, a principal intencéo foi verificar qual
vertente da extensdo universitaria eles se identificavam, pois através da vertente é
possivel entender se a extensao praticada nesses departamentos segue 0 conceito
definido na Politica Nacional de Extensao, pactuada pelo FORPROEX e adotada pela
Pré-Reitoria de Extensédo da UFOP. Diante do exposto no tépico 4.3 deste trabalho,

pudemos verificar que os textos que refletem os projetos do CEDUFOP, no geral,
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permitem entender que eles se encontram mais distanciados do conceito nacional de
extensao, pois se verificam mais como praticas de esporte e lazer, ndo se atentando
para questdo da dialogicidade, responsavel pela via de méo dupla que troca saberes
académicos e popular. Se a relacédo dialdgica se produz na pratica, os textos de tais
projetos ndo se preocupam em torna-la evidente, o que nos faz pensar que a
dialogicidade é secundaria nos projetos do Centro Desportivo.

Através dos questionarios, percebemos no entendimento dos professores
sobre extensdo universitaria caracteristicas das Vertentes Mercantilista, da
Transmissdo Vertical do Conhecimento e Académico Institucional. E de suma
importancia que a Pro-Reitoria de Extensdo encontre meios de conscientizar 0s
docentes sobre a Politica Nacional de Extenséo, para que desse modo, 0s professores
extensionistas submetam propostas que estejam cada vez mais, embasadas nas
cinco diretrizes do FORPROEX, contempladas pela Vertente Académico Institucional,
indo ao encontro da politica de extensdo defendida pela PROEX.

Diante do exposto nos questiondrios € possivel notar diferentes niveis de
incentivo as praticas extensionistas pelos trés departamentos em questdo. Tanto o
CEDUFOP quanto o DEEDU, segundo relato dos entrevistados, oferecem apoio que
auxiliam no desenvolvimento de acdes extensionistas, tais como infraestrutura para
desenvolvimento das acdes e incentivo por parte dos professores que possuem
projetos de extensdo. Porém, quando se analisa o DECIV, ndo € possivel notar
nenhum tipo de apoio impactante nos relatos dos professores, sendo que somente
dois dos entrevistados desse departamento disseram haver algum tipo de incentivo, o
gue contribui para baixa participacao extensionista no departamento.

Sobre maneiras do departamento incentivar uma maior participacao
extensionista, enxerga-se uma maior similaridade das respostas do DEEDU e DECIV,
pois eles cobram uma maior valorizacdo da extensdo que € nitidamente desvalorizada
com relacdo a pesquisa em seus departamentos. Importante destacar que esses dois
departamentos possuem programas de Pos-Graduacéo e seus professores sao muito
cobrados pela produtividade em pesquisa. Ja no CEDUFOP, que n&o possui
programa de Pés, ndo se verificou nas respostas dos professores a questdo da
desvalorizag&o da extensao perante a pesquisa, o que contribui, dentre outros fatores,
para ser o departamento com maior participacdo em agdes extensionistas na UFOP.

A principal limitacdo para desenvolvimento de atividades de extenséo, segundo

os professores, € a falta de apoio financeiro suficiente. Porém, diante da escassez de
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recursos no setor publico brasileiro € dificil exigir maior aporte financeiro para essas
atividades. Assim, dentre as opinides para a valorizacdo da extensdo, destacamos as
de carater mais voltado para as politicas departamentais, como as avaliagbes de
desempenho dos professores, nas quais atividades de ensino, pesquisa e extensao
deveriam possuir o mesmo valor, e a valorizagdo da extensdo nos encargos didaticos
do professor, definindo uma carga horaria média para realizar atividades dessa
natureza. Embora ndo se possa generalizar as conclusdes deste estudo, acredita-se
que essas politicas podem ser aplicadas em todos departamentos da UFOP,
fomentando a extensdo em ambito geral dentro da universidade.

Este trabalho teve o intuito de auxiliar no planejamento da extensao
universitaria na UFOP nos proximos anos, levando em consideracdo maneiras de se
trabalhar com os departamentos para que incentivem uma maior participacéo
extensionista dentre seus professores, conforme citado no paragrafo anterior. Por
parte da PROEX é necessario envidar esfor¢cos para obter maior reconhecimento e
valorizacdo da Extensdo dentro da UFOP, procurando disseminar para toda
universidade o entendimento e diretrizes da Extenséo, seguidos pela PROEX.

Para pesquisas futuras, sugere-se estudar maneiras de viabilizar a
implementacdo da curricularizacdo da extensdo na UFOP, assegurando que no
minimo dez por cento do total de créditos curriculares exigidos para a graduacao
sejam distribuidos em programas e projetos de extensao universitaria, como versa a
estratégia 7 da meta 12 do PNE 2014 — 2024.
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APENDICE | - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Nome Completo:

1) Determine o grau de relacao das afirmativas abaixo com o que vocé entende por extensao

universitaria:

Nenhum

Baixo

Médio

Alto

Produtora de bens e servigos para sociedade civil

Contribui para a formacgdo académica dos alunos

Contribui para a democratiza¢éo do ensino

Propicia a articulagdo de saberes entre diferentes areas do
conhecimento

Prestacéo de servicos

Troca de saberes académicos e popular

Esté interligada a setores sociais estimulando o didlogo

Transmissdo do conhecimento cientifico da universidade para
sociedade

Contribui para desenvolvimento social e regional

Servigo assistencialista

Influencia a pesquisa e o ensino

2) As acdes de extensao que voceé realizou tem relacéo com:

( ) Somente suas atividades de ensino;
( ) Somente suas atividades de pesquisa;
() Suas atividades de ensino e pesquisa;

() Nenhuma das atividades de ensino e pesquisa;

() Nunca realizou acdes de extensdo. Caso assinale essa opcao, justifigue o motivo:

3) Qual a sua principal motivagao para atuar como professor extensionista (MARQUE SOMENTE

UMA ALTERNATIVA):

() Indissociabilidade entre ensino pesquisa e extensao;
() Impacto na formacéo do aluno;

() Impacto e transformacéo na sociedade;

() Realizar consultoria;

() Satisfacao pessoal;

() Divulgar trabalho realizado para fora da universidade;
() Disciplina lecionada possui carater extensionista;

( ) Nenhuma,;
() Outra. Qual?
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4) Vocé ja desenvolveu atividade extensionista sem fazer o registro na PROEX?
( ) Néo
() Sim. Por qué?

Questdes 4.1 e 4.2 somente para quem respondeu “sim” na questao 4.

4.1) Como se caracterizava essa acao extensionista ndo registrada?

4.2) Qual foi o tempo de duracéo dessa acao extensionista ndo registrada:

5) Qual a principal limitagdo que vocé percebe para o desenvolvimento de uma atividade de extenséo
(MARQUE SOMENTE UMA ALTERNATIVA):

() Divulgacéo insuficiente sobre os editais de extenséo;

() Dificuldade em submeter a proposta extensionista no Sistema de Gestdo da Extenséao;

( ) Tempo disponivel para conciliar atividades de ensino, pesquisa e extensao;

() O método de selecao de propostas adotado pelo Comité de Extenséo;

() Falta de ideias de acdes de extensdo na sua area de formacao;

() Falta de apoio financeiro suficiente (bolsas, passagens e outros);

() Falta de comprometimento dos estudantes;

() Falta de comprometimento dos parceiros externos (publico atendido, poder publico, associagdes e
outros);

( ) N&o percebe nenhuma dificuldade para participar de agbes de extenséo;

( ) Nao tem interesse;

() Outra. Qual?

6) Qual é o grau de importancia da extensao universitaria no trabalho docente na universidade:
( )Nenhum ( )Baixo ( )Médio ( HAlto

Justifique sua resposta:

7) Existem estimulos para o desenvolvimento de a¢8es extensionistas por parte do departamento que
vocé esta vinculado?

( ) Nao

()Sim.

Quais?
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8) Como o departamento ao qual vocé esta vinculado poderia estimular uma maior participagdo dos

professores em ac¢fes extensionistas?
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezadofa) docente,

Cl bl.{a] esta sendo convidado{a) como  voluntaniofa) a parbicipar da  pesquisa
“PARTICIPACAO EXTENSIONISTA EM TRES DEPARTAMENTOS DA UFOP: Um estudo de
caso’ . Mesta pesquisa pretendemos analisar a Extens3o Universitaria ¢ a5 medidas de incentivo as
agdes extensiomsias da Universidade Federal de Ouro Preto. Esia pesquisa ¢ destinada a realizagio
de dissenacdo de mestrado ¢ estd sendo realizada junto a professores da UFOP lotados no Centro
Desportivo, Departamento de Educagdo ¢ Departamento de Engenharia Civil. Dessa forma, vocé
faz parte da amostra desta pesguisa ¢ solicitamos sua colaboragio no sentido de responder o
formulirio que embasara nossos resultados. Dentre os beneficios desta pesquisa destaca-se a
identificagio do atnal cendrio extensionista existente na UFOP ¢ a contribuicSo para revisar ¢
aprimorar a politica de extensdo universitana desta universidade.

Ressaltamos que este trabalho é de natureza eminentemente académica ¢ suas informagdes
serdo utilizadas apenas para esse fim. Os dados coletados sio confidenciais, sendo a identificac@o
dos voluntirios restrita aos responsaveis pelo estude. Além disso, informamos que o formulario
possul questdes de mialtipla escolha e questdes dissertativas, cujo preenchimento exige cerca de 20
minutos. (s dados ¢ instrumentos utilizados na pesquisa ficarfo arquivados com o pesquisador
respansavel por um pericdo de um anoe apds o término da pesquisa. Depols desse temipo, 05 MEsmos
serdo destruidos.

S¢ vocé se sentir constrangido em algum momento ou com alguma pergunta feita no
formulario, pode se recusar a responder. (0 Sr.{a) tem garantida plena liberdade de recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesguisa, sem necessidade de
comunicado prévio. A sua participagdo ¢ voluntina ¢ a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificagio na forma em que o Sr.{a) ¢ atendido(a) pelo pesquisador. Para participar
deste estudo o Sr.a) ndo tera nenhum custo, nem recebera gualquer vantagem financeira. Apesar
disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decormentes da pesquisa, o Sr.(a) tem
assegurado o direito & indenizagdo. Os resultados da pesquisa estario 4 sua disposicdo quando
finalizada. O{A) Sr.(a) ndo serd identificado(a) em nenhuma publica¢io que possa resultar. Sen
nome ou o matenal que indique sua participagio ndo serdo liberados sem a sua permissio.

(s pesquisadores tratarip a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo & legislagio brasileira, em especial, 4 Resolugio 466/2012 do
Consclho Macional de Saigde, e utilizarfo as informagdes somente para fins académicos e
cientificos.

Em caso de diavidas sobre a F'C!iql.l.ijﬂ., pudﬂa cnirar em contato mm:igl:-, H:nrjqu: Drelazan
Mosqueira, através do c-mail henrigue mosqueirad@gmail.com, bem como com meu orientador,
Prof. Dr. Odemir Vieira Baéta, no e-mail odemirbactai@ufv.br. Em caso de dividas sobre seus
direitos como participante nesta pesquisa, podera entrar em contato com o Comite de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UFV, no e-mail cepl@ufyv._br.

Este termo de consentimento encontra-se impresso om duas vias onginais, sendo que uma
SETH arqujv.m:la coOm O p:iquiﬂdnr l'tE-'FH:lrIE.ﬁ.'l."t], na Coordenacdo Local do PROFLAP L‘ampuﬁ
Vigosa e a outra serd fomecida ao Sr.qa).

Eu. :
contato , declaro ter hido ¢ aceitado os
termos expressos no TCLE acima ¢ concordo em participar como sujeito voluntario da referida

pesguisi

Ourg Preto, de die 20

Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador
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