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Nessa risonha manha! [...]
Eu ia bem satisfeito,

Da camisa aberta o peito,
— Pés descalgos, bragos nus
— Correndo pelas campinas
A roda das cachoeiras,
Atrés das asas ligeiras

Das borboletas azuis!
Naqueles tempos ditosos

Ia colher as pitangas,
Trepava a tirar as mangas,
Brincava a beira do mar;
Rezava as Ave-Marias,
Achava o céu sempre lindo.
Adormecia sorrindo

E despertava a cantar!
(Casimiro de Abreu)
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e eterna gratidao.
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RESUMO
GARCIA, Michele Ribeiro Marques, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, Julho de 2013.

Espacos e formas de lazer entre criancas rurais — um estudo no municipio de Vicosa-
MG. Orientadora: Sheila Maria Doula.

O objeto desta dissertagdo sdo as criancas, especificamente aquelas que vivem no meio rural.
A escolha do tema revela a importancia de enxergar a crianga e o adolescente como sujeitos
de direitos que necessitam de atengdo especial por estarem em processo de desenvolvimento.
O lazer é um dos direitos fundamentais assegurados pelo Estatuto da crianga e do adolescente
(ECA), pois nessa fase da vida, o brincar se constitui algo sério, no sentido de que a crianga,
através da interacdo social, se desenvolve fisica e mentalmente. A investigacdo se fez a partir
de trés categorias analiticas: criancas rurais, lazer e tradicio e modernidade no lazer
infantil. A bibliografia consultada revelou que o meio rural vem passando por mudangas ao
longo dos anos, e que vem ocorrendo uma urbanizacio no campo no sentido cultural
principalmente em locais proximos as cidades e devido, também, ao acesso as midias que tem
colaborado para isso. Levando em consideracdo que as comunidades pesquisadas ficam
proximas ao centro urbano, procuramos investigar os espacos e formas de lazer infantil no
mundo rural tendo como objetivos especificos: identificar tradicdes e modernidade nas formas
de lazer infantil no meio rural; analisar como as institui¢des socializadoras concebem o lazer
infantil no meio rural; investigar politicas publicas voltadas ao lazer infantil no mundo rural;
investigar espacos de imaginacgdo e criatividade da crianga rural. A investigagdo teve carater
descritivo com método de abordagem indutivo. Utilizou-se de pesquisa documental e de
pesquisa bibliografica para o levantamento de dados. A pesquisa de campo incluiu criangas do
primeiro ao quinto ano do ensino fundamental da Escola Municipal José Lopes Valente
Sobrinho que se localiza na Estacdo Velha — Zona Rural do municipio de Vigosa.
Participaram da pesquisa 59 criangas que provém das comunidades do Buieié, Santa Tereza,
Siléncio, Zig Zag, Estacdo Velha e Violeira. As atividades desenvolvidas com elas
constituiram em desenhos, entrevistas coletivas realizadas em sala de aula e didrios que
contribuiram para conhecermos suas rotinas de lazer. Pais das criancas e professores da
escola colaboraram através de questiondrios. Através da pesquisa concluiu-se que a escola e a
casa sdo os principais espacgos de lazer utilizados pelas criangcas e que o medo da violéncia,
revelado por muitos pais, destréi a visdo idilica que muitos urbanos costumam fazer do meio
rural. Além disso, foi constatado que a maioria possui dificuldades de acesso aos diversos

tipos de lazer por motivos como a falta de transporte e locais seguros para a vivéncia do lazer,

Xi



evidenciando assim o descaso do poder publico local. Outra conclusdo € a de que hd uma
mescla de fontes de lazer tradicionais e modernos entre as criangas € que a maioria delas se
auto representa nas atividades sozinhas, o que denota uma semelhanga com as criangas

urbanas.
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ABSTRACT
GARCIA, Michele Ribeiro Marques, M. Sc., Universidade Federal de Vigosa, July, 2013.

Spot facilities and entertainment for children from rural areas - a research took place in
Vicosa - MG. Advisor: Sheila Maria Doula.

The object of this essay are children, especially those who live in rural areas. The theme
highlights the importance of seeing children and adolescents as subjects of rights that need
special attention because they are in the development process. Leisure is one of the
fundamental rights guaranteed by the Statute of the Child and Adolescent (ECA), because at
this stage of life, playing it is something serious, in the sense that the child, through social
interaction, develops physically and mentally. The research was done from three analytical
categories: rural children, leisure and tradition and modernity in the playground. The literature
revealed that the rural area has undergone changes over the years, and cultural urbanization
that has taken place in the field, especially in places nearby towns and also due to the access
to media that has contributed to this. Considering that the study communities are close to the
urban center, we investigate the spaces and forms of recreation for children in rural areas with
the following objectives: identify traditions and modernity in forms of recreation for children
in rural areas; analyze how the socializing institutions conceive playground in rural areas;
investigate public policies aimed at playground in rural areas; investigate spaces of
imagination and creativity of the rural child. The investigation was a descriptive method with
inductive approach. The survey data for documentary research was conducted through a
literature review. The analysis included children from first to fifth year of primary School
Municipal José Valente Lopes Nephew which is located in Old Station - Rural Zone of
Vigosa. Participants were 59 children who come from communities Buieié, Santa Tereza,
Silencio, Zig Zag, Estacdo Velha and Violeira. In addition, some of the children's parents and
school teachers also collaborated through questionnaires. Through research it was concluded
that school and home are the main recreational areas used by children and the fear of violence,
revealed by many parents, destroying the idyllic vision that many urban usually do in rural
areas. Furthermore, it was found that most have difficulties accessing various types of leisure
for reasons such as the lack of public transportation, lack of public places safe for the

experience of pleasure, thus highlighting the neglect of local government.
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INTRODUCAO

"A infincia tem as suas proprias maneiras de ver, pensar e
sentir. Nada mais insensato que pretender substitui-las pelas
nossas"

(Jean-Jacques Rousseau).

Este trabalho visa estudar os espacos e formas de lazer no meio rural, tendo como
objeto de estudo as criangas. Apesar de, a primeira vista, parecer algo relativamente simples,
destaca-se a complexidade de temas transversais, alguns deles trabalhados ao longo da
pesquisa.

O lazer é um tema abstrato, que nao possui uma defini¢do clara devido a sua
amplitude. Ele faz parte da “natureza humana”, como afirma Pronovost (2011), mas a
necessidade de estudad-lo se deu a partir da Revolu¢do Industrial, ainda no século XVIIL
Durante esse periodo o lazer estava relacionado simplesmente ao 6cio, ao repouso necessario
para recuperar as forcas do trabalhador.

Porém, seria muito superficial reduzir o lazer apenas a isso. Dumazedier (2004)
afirma que o lazer estd ligado - além do descanso necessario apds a jornada de trabalho - ao
divertimento, a recreacdo e entretenimento e, também, ao desenvolvimento pessoal que se
relaciona a interacdo e participacdo social, ao envolvimento cultural, aos estudos.

O lazer € algo natural na infincia, principalmente através do brincar. Este € um ato
importante para um desenvolvimento sauddvel. A sociabilidade, uma das principais
caracteristicas do lazer, se relaciona as brincadeiras em que as criangas, com seus pares,
podem criar, aprender e fazer descobertas. Além disso, através das brincadeiras e dos jogos,
elas buscam compreender o mundo adulto pela representacao dele, assimilando a cultura e
também transformando-a.

As brincadeiras tradicionais descritas por Cascudo (1984), Gilberto Freyre (2005),
José Lins do Rego (1995) como jogar bola, bolinha de gude, amarelinha, os contos, parlendas,
dentre outras, ainda fazem parte do lazer infantil. Porém, atualmente nos deparamos com
outros tipos de lazer como a televisdo, a internet e jogos eletrOnicos, mas nem todas as
criangas tém acesso a essas formas de diversao, pois o lazer voltado ao consumo de bens ndo
se amplia a toda a sociedade.

O lazer como mercadoria ird depender da condic@o sécio-econdmica, sendo, portanto,
excludente. Além disso, esse tipo de lazer ndo promove necessariamente uma troca, uma
interacdo, levando também as criancas a serem mais passivas. Assim, duas novas situacoes

sao enfatizadas na bibliografia: as atividades de lazer ligadas ao consumo, o que transforma o
1



shopping Center no espaco privilegiado de entretenimento e de identidade geracional de
jovens urbanos e, por outro lado, os processos de individualiza¢do e de violéncia urbana que
provocaram o encapsulamento de jovens e criangas no espaco doméstico, particularmente no
quarto, onde se dispde dos aparatos tecnoldgicos que cumprem as fungdes de diversao,
informagdo e mediagdo social com o mundo.

Foram os resultados dessas pesquisas que nos motivaram a investigar como as novas
caracteristicas culturais da contemporaneidade modificam a cultura rural, notadamente suas
formas e espacos de lazer. Entendendo o espago rural como encruzilhada onde tradi¢do e
modernidade se mesclam, esta pesquisa, mais especificamente, visa compreender como
familia, escola e politicas publicas se articulam na socializa¢do das criangas rurais através das
atividades de lazer.

Os objetivos especificos deste trabalho sdo: analisar como se constitui o lazer infantil
no meio rural; identificar tradi¢des e modernidade nas formas de lazer infantil no meio rural;
analisar como as institui¢cdes socializadoras concebem o lazer infantil no meio rural;
investigar politicas publicas voltadas ao lazer infantil no mundo rural; investigar espagos de
imaginagdo e criatividade da crianga rural.

Levando em consideragdo os objetivos, o trabalho se desenvolveu a partir de trés
categorias analiticas: criancas rurais, lazer e tradigdo e modernidade no lazer infantil,
consideradas relevantes para a pesquisa. Dessa forma o referencial tedrico ficou dividido em
trés capitulos. O primeiro ilustra de forma breve a histéria da crian¢ga no mundo e no Brasil,
mostrando como o conceito de infancia foi mudando ao longo do tempo e como os estudos
sobre elas contribuiram para que fossem vistas como sujeitos sociais de direitos.

Para falar sobre o lazer infantil, antes buscou-se compreender o que é o lazer, o
desenvolvimento dos estudos sobre esse tema no Brasil e especificamente no meio rural e
conhecer as politicas publicas voltadas ao lazer no Brasil (segundo capitulo) para, entao, focar
nas brincadeiras e jogos infantis e sua importancia para essa fase da vida, bem como destacar
o aspecto simboélico e material da cultura infantil € nas mudancas que vao ocorrendo com o
tempo nas formas e nos espacos de lazer, compreendendo também as politicas publicas de
lazer infantil (terceiro capitulo).

Estudar o lazer entre criancas rurais foi motivado pelo fato de existir pouca
bibliografia sobre o tema. Muito se fala em Jovens rurais, sobre 0 mundo rural, porém as
criangas rurais sdo praticamente invisiveis. Visto que o rural vem passando por

transformagdes principalmente no aspecto cultural, a presente pesquisa € justificivel na



contribuicdo do conhecimento académico sobre as dindmicas do universo infantil em um
contexto de rapidas transformagdes socioculturais.

O locus empirico da pesquisa foi o Municipio Vigosa, cidade que se situa na regido da
Zona da Mata Mineira, entre as Serras da Mantiqueira, do Capara6 e da Piedade. Conhecida
por suas Instituicdes de Ensino, principalmente a Universidade Federal de Vigosa — UFV,
atrai pessoas de diversos lugares, tanto estudantes como profissionais. A pesquisa de campo
de foi realizada na Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho, mais conhecida como
Escola Tico-Tico que se localiza na Estacdo Velha — Zona Rural deste municipio.

A escola que atende criangas da creche ao 5° ano do ensino fundamental que provém
das comunidades do Buieié, Santa Tereza, Siléncio, Zig Zag, Estacdo Velha e Violeira foi
escolhida devido aos projetos voltados ao resgate e a valorizacdo da cultura que foram
realizados no local, como o “Projeto: Brinquedos e Brincadeiras” de 2009 e o “Projeto:
Valorizagdo da Cultura Afro-Brasileira” de 2010. Através desses trabalhos, a escola
promoveu a interagcdo entre as criancas € os membros das comunidades as quais ela atende,
levando a troca de saberes. Isso foi levado em consideracdo ao entender que o lazer se
caracteriza pela sociabilidade e pelo desenvolvimento pessoal.

A pesquisa possui um cardter descritivo com um método de abordagem indutivo. A
investigacdo foi feita com as turmas do primeiro ano ao quinto ano, tomando como base a
defini¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente —-ECA que afirma que criancga é aquela até
doze anos incompletos. Foram realizadas observagdes e descri¢des das atividades de lazer das
criangas. Tratando as criangas como agentes e produtoras de cultura, esse trabalho ocorreu por
meio de conversa coletiva, ilustracdes e producido de texto sempre com o acompanhamento
das professoras. Foram distribuidos também cadernos de anotacio para criangas do 3° ao 5°
ano do ensino fundamental a fim de compreender o que fazem no dia-a-dia fora do espaco
escolar.

Investigou-se como as instituicdes socializadoras concebem o lazer infantil através da
realizacdo de questiondrios com os profissionais da educagdo envolvidos nos projetos acima
citados. Os responsdveis pelas criangas também participaram através de questiondrios para
verificar atividades e espacos de lazer delas fora do ambiente escolar.

O trabalho teve como base pesquisa bibliogréfica que percorreu aspectos da infincia e
sua histéria, bem como o mundo rural analisando tradi¢des e modernidades neste meio. Foi
realizada ainda uma pesquisa documental a fim de compreender as politicas publicas voltadas

a esse tema. Para conhecer melhor o envolvimento da Secretaria de Cultura e da Secretaria de



Educagdo de Vigosa em projetos voltados ao lazer, foi feita uma entrevista com a professora
da Rede Municipal de Ensino, griote e coordenadora de projetos sociais e culturais, Marisa
Braga.

Algumas conclusdes da pesquisa apontam que os principais fatores que impedem ou
retardam o desenvolvimento qualitativo de lazer sdo: a falta de transporte publico;
insuficiéncia ou inexisténcia de um espaco recreativo ou cultural coletivo e falta de recursos
familiares. Foi também, constatado uma mescla entre o tradicional e moderno no lazer infantil
no meio rural. E que os espagos de lazer sdo restritos devido ao medo que os pais t€ém da
violéncia, destruindo, assim, visdo romantica que muitos urbanos costumam fazer do meio
rural. Tomando como base documentos como a Constituicao Federal e o Estatuto da Crianga e
do Adolescente que afirmam que o lazer deve ser assegurado pela familia, pela sociedade e
pelo Poder Publico, os resultados desta pesquisa pretendem colaborar na proposicao de

politicas publicas voltadas a esse segmento.



CAPITULO 1: A INFANCIA NO OCIDENTE

Recentemente, um artigo da folha de Sdo Paulo escrito por Contardo Calligaris' nos
trouxe algumas caracteristicas quanto a concepc¢do de infancia na atualidade, mostrando que
suas especificidades tém falado muito sobre os adultos, pois a invencdo de uma infancia
romantizada, de acordo com ele, ndo passa de um desejo que o proprio adulto tem de fazer
parte desse mundo de conto de fadas, de divertimento, que € o oposto das responsabilidades e
da seriedade que a maturidade traz. Para o autor, o mundo hoje estaria passando por um
processo de infantilizacdo no qual o adulto seria um ser em extingao.

Ser crianca na contemporaneidade é ser diferente dos adultos; é ter um mundo a parte.
Antes a unica diferenca entre a crianga e um adulto estava na estatura e na forca fisica, como
nos mostra Philippe Aries. Ele afirma que na Idade Média a infancia ndo costumava durar
muito tempo, “mal a crian¢a adquiria algum desembarago fisico, era logo misturada aos
adultos e partilhava de seus trabalhos e jogos.” (ARIES; 2011:10)

Nesse periodo ndo havia tanta afetividade em relacdo as criancas e a indiferenca com
que eram tratadas pode ser explicada pela alta mortalidade causada pela peste, pela fome e
doencas, que tornava essa fase da vida muito vulnerdavel (ARIES: 2011). Os filhos eram vistos
como um apoio no sustento familiar e na Europa era muito comum, nas familias camponesas
do século XVIII, as criangas trabalharem juntamente com seus pais ajudando no sustento e
quando isso ndo ocorria, elas eram tachadas de preguicosas (DARNTON: 1986). Darnton

afirma que

Ninguém pensava nelas como criaturas inocentes, nem na propria infancia
como uma fase diferente da vida, claramente distinta da adolescéncia, da
juventude e da fase adulta. As criangas trabalhavam junto com seus pais
quase imediatamente apds comecgarem a caminhar, e ingressavam na forca de
trabalho adulta como lavradores, criados e aprendizes, logo que chegavam a
adolescéncia. (DARNTON; 1986:47)

A educacdo das criangas se dava na pratica do dia-a-dia, na convivéncia com os
adultos e, dessa forma elas eram socializadas. Nada era separado, como Arie¢s mesmo afirma,
elas participavam do trabalho aos momentos de descontracdo, e, até mesmo em relacdo a
sexualidade nada era escondido. Segundo Darnton, para se aquecerem, era comum as familias

dormirem juntas e “assim, as criangas se tornavam observadoras participantes das atividades

sexuais de seus pais” (DARNTON; 1986:47).

1CALLIGARIS, Contardo. O fim da infancia? . Folha de S3o Paulo, Sdo Paulo, 6 de dez. 2012. E12 ilustrada



A populacdo camponesa; no inicio da Franga moderna, a qual Darnton se remete, vivia
em condic¢des precarias e de trabalho exaustivo e, os contos populares ilustravam esse fato. Os
contos envolviam morte, trabalho, fome, incesto, violéncia. Essas histérias representavam a
situacdo em que muitos viviam e todas tinham uma moral, principalmente para criangas,
alertando-as dos perigos do dia-a-dia.

Para Aries (2011), durante a Idade Média, ndo havia uma concepg¢do de infancia. Esta
s6 comega a se formar na modernidade e ele demonstra isso a partir de seu estudo sobre a arte
produzida neste periodo, onde as criancas eram retratadas como adultos em miniatura. Essa
andlise de Aries de acordo com Corsaro (2011) € vista de forma bastante questionavel e sera
contestada por outros estudiosos, sendo criticado por generalizar a indiferenga e frieza das
familias com relacdo a infancia.

O estudo da historiadora Barbara Hanawalt (appud, CORSARO; 2011) contesta a tese
de Aries e mostra que as criangas londrinas nesse periodo, eram, sim, vistas de forma
diferenciada dos adultos, tanto que as leis se voltavam a protecdo delas. Outro historiador,
Heywood (2004) também destaca que havia uma concepcdo de infancia na Idade Média,
sendo apenas diferente da concep¢ao moderna, e, além disso, aponta a ingenuidade das fontes
historicas e das evidéncias iconogréficas estudadas por Aries, assim como Stearns que afirma
que

mesmo a arte, contrariando a visdo de Ariés, mostrava interesse centrado na
crianca: afinal, um dos temas artisticos mais constantes era Maria e o bebé
Jesus, indicando que a Igreja ocidental privilegiava a familia voltada para as
criangas (embora talvez com certo constrangimento em encaixar os pais).
(STEARNS; 2006:77)

Estudiosos da histéria da infancia passaram a rever aspectos dessa fase da vida no
periodo pré-moderno no ocidente e perceberam diversas caracteristicas favoraveis as criangas.
Mas apesar de controvérsias com relacdo ao trabalho de Aries, ndo hd como negar a
importancia de seu estudo sobre a Histéria da infancia e as concepgdes sobre a crianga ao
longo do tempo. As mudancas na forma de pensar e agir ocorreram inevitavelmente, porém
ndo se pode afirmar que um periodo foi melhor que o outro para as criangas. Stearns nos
lembra que

empatia histdrica é necessdria, ndo s6 para entender corretamente o passado,
mas também para evitar autocongratulagdes tolas sobre o presente. As

criangas perderam algumas vantagens que tinham no passado. Os ganhos sdo
reais, mas ha também vdrios problemas. (STEARNS; 2006:17)



De acordo com Boto (2002) essas mudangas na concep¢ao de infincia estdo atreladas
a nova mentalidade em que se associava a crianga a inocéncia, ao surgimento de teorias sobre
o desenvolvimento infantil e a separacdo do mundo adulto através das letras, em que sé os
educadores tinham capacidade de saber e indicar o que era melhor para as criangas lerem.
Boto destaca que no ambito educacional durante o renascimento, a crianga era vista como um
ser incompleto e era na escola que ela deveria ser moldada seguindo regras de civilidade e
codigos de conduta. Segundo Stearns (2006) a escolaridade, ao invés do trabalho foi uma das
principais mudangas que envolveram a infancia moderna.

Para Rousseau (appud, BOTO; 2002) a educagdo familiar deveria ser negada, portanto
seria a escola a responsavel por formar a crianca civilizada. A escola, durante o periodo
moderno, passou a ser o lugar para a educagdo e também servia para diferenciar a infancia de
outras etapas da vida. Ali as criangas eram separadas diretamente do convivio com os adultos,
sendo disciplinadas e vigiadas. Assim como Locke, Rousseau acreditava que a crianga era
como tdbula rasa, idéia que no século XIX serd questionada por cientistas (HEYWOQOD:
2004) e, como outros pensadores iluministas, negava a idéia cristd de pecado original,
acreditando na inocéncia infantil.

A idéia de pecado original perdurou por muito tempo e por isso, a concepcao
romantica de infincia no periodo moderno nio foi predominante. Esta teve influéncia de
romanticos do século XIX, e também do cristianismo, revelando a contradi¢do e distor¢do na
forma como eram vistas (HEYWOOD; 2004). Essa contradicdo niao ficou no passado;
atualmente estudos feitos sobre a imagem da crianca na midia mostram que a forma como sao
retratadas reflete o imagindrio dos adultos sobre elas, sendo vistas de forma antagdnica,
colocadas ou como inocentes ou como indolentes, associadas a violéncia. No Brasil, j4 no
inicio da colonizacdo, a contradi¢do em relagdo a concepc¢ao de infancia ficaria nitido com o

trabalho dos Jesuitas.

Era uma vez, no Brasil...

A nocdo de infancia foi trazida pelos portugueses e a Igreja Catdlica que, durante a
colonizagdo, responsabilizava-se particularmente pela disseminacdo de duas imagens “[...] a
da crianca mistica e a da crianca que imita Jesus” (PRIORE; 1996:12). A crianga era vista
como um ser inocente, pura, como papel em branco, porém todas essas caracteristicas nao
permitiam que a educacdo dada pelos jesuitas a pequenos indigenas e Orfaos fosse menos

rigida.



Nesse periodo, segundo Mary Del Priore (1996), os pequenos indigenas ficavam sob
responsabilidade dos Jesuitas e deveriam ser educados de acordo com principios cristaos.
Acreditava-se que “o “muito mimo” devia ser repudiado, que fazia mal “ao filho” fosse esse
carnal ou espiritual como no caso dos indigenas e 6rfaos” (PRIORE;1996:13). Assim, amar
uma crianga significava tratd-la sob disciplina rigida e muitas vezes até cruel, “qualquer
resisténcia fisica e cultural aparecia sempre aos olhos dos jesuitas como tentacdo demoniaca,
como assombragao ou visdo terrivel” (PRIORE; 1996:22) de acordo com Custédio (2006),

O ensino jesuitico trouxe consigo experiéncias diferenciadas para os
indigenas que ndo conheciam a priatica de bater em criancas, mas
consideradas extremamente atrativas, pois incluia também os cinticos, o
exercicio da imagina¢do e uma ritualistica nova, incorporando praticas de
vigilancia, delacio e castigos corporais. (CUSTODIO; 2006:22)

Para os jesuitas, as criancas assimilariam a fé catdlica facilmente ja que ‘“‘certas
praticas e valores ainda ndo se tinha sedimentado” (PRIORE; 1996:15), porém, elas ja
chegavam as missdes com determinadas crencas e costumes apreendidos e, assim que
chegavam a adolescéncia, ao retornar as suas comunidades somavam ‘“referéncias gentilicas
as contribuicdes da cultura europeia cristd.” (PRIORE; 1996:25)

Ainda no periodo colonial, marcado por uma sociedade rural e escravista, dentro do
contexto de uma familia extensa, “as criangas escravas funcionavam tanto como bichos de
estimagdo, ou como afilhados “quase parentes”, ou ainda como objeto sexual” (FREYRE;
2005:113). Gilberto Freyre (2005) afirma que

Quase que do moleque leva-pancadas se pode dizer que desempenhou entre
as grandes familias escravocratas do Brasil as mesmas funcdes de paciente
do senhor moco que na organizacdo patricia do Império Romano o escravo
pubere escolhido para companheiro do menino aristocrata: espécie de vitima,
ao mesmo tempo que camarada de brinquedos, em que se exerciam 0s
“premiers élans génésiques” do filho-familia.” (FREYRE; 2005:113)

A crianga escrava a partir dos sete anos de idade j4 iniciava nos trabalhos da fazenda.
Segundo Mattoso (1996: 78) “a vida dos folguedos infantis era curta. Era nos seus sete para
oito anos que a crianca se dava conta de sua condi¢do inferior em relacdo principalmente as
criangas livres brancas. As exigéncias dos senhores tornavam-se precisas, indiscutiveis”.

A crianca da casa grande era tratada de forma diferente, gozando de maior liberdade.
“A partir dos seis anos, iniciava-se, para 0 menino branco, o aprendizado do latim, da
gramética, das boas maneiras, nos colégios religiosos. A vara de marmelo e a palmatdria se
incumbiam de transformar o pequeno anjinho numa miniatura de adulto precoce”

(CIVILETTTI; 2012: 4).



A infancia no Brasil se mostrava uma fase problematica, muito vulnerdvel a doencas,
sendo a morte, entre as criangas, considerada natural. Civiletti (2012) destaca que era comum
a comparagao de criancas mortas a anjos, tanto para os brancos como para negros. De acordo
com o relato do viajante inglés Luccock, (appud, LEITE; 2011: 30) “muitas se vao por causa
de maneiras improprias de tratar, de negligéncia, ou indulgéncia danosa, frequentemente
mistura de uma com a outra”.

As criangas brasileiras eram vistas pelos viajantes durante o século XIX de diversas
formas. Elas poderiam ser, aos olhos dos estrangeiros inofensivas e inocentes, como relatou
Walsh, em 1828:

Algumas meninas tinham um ar muito doce e cativante. Apesar de sua pele
escura havia tanto recato, delicadeza e cordura nos seus modos que era
impossivel deixar de reconhecer que eram dotadas dos mesmos sentimentos
e da mesma natureza de nossas filhas.

[...] ndo me lembro de jamais ter visto uma crianca negra nervosa ou irritada,
e muito menos acometida desses fiiteis acessos de raiva em que se
comprazem as criangas da superior raga branca. (apud LEITE; 2011:28)

No Entanto, o préprio Walsh alertava para a violéncia dos meninos:

Os moleques atacavam com suas facas todos os estrangeiros que
encontravam por perto e os mutilavam de forma selvagem. (apud LEITE;
2011:32)

Para outros, as criancas no Brasil demonstravam precocidade como mostra o relato de
Edgecumbe em 1886:

A menor menina usa colares e pulseiras e meninos de 8 anos fumam
cigarros. Encontrei um bando de meninos voltando da escola, uma tarde. Um
pequeno aparentemente de sete anos tirou do bolso um mago de cigarros e
ofereceu a um de cada vez. Ninguém demonstrou qualquer desaprovacio de
um menino tao pequeno estar fumando. (apud LEITE; 2011:39)

Isso revela que, historicamente, a criangca sempre fez parte do imaginério adulto e foi
representada a partir dele. Marcada por estigmas, a “crianga brasileira foi 6rfa, abandonada,
delinquente, escrava, menor, trabalhadora; mas também pura, ingénua, bela e até promessa de
futuro” (CUSTODIO; 2006:19).

Durante o Império, houve maior preocupacio em relacdo a saude infantil, pois nesse
periodo a mortalidade ainda era alta, levando higienistas e médicos a estudarem o problema.

A vacinagdo passou a ser obrigatéria. Com relagdo a educagdo, as escolas da fase inicial

comecaram a se espalhar pelo pais com o apoio de instituicdes religiosa e privada; a



assisténcia infantil foi intensificada através da caridade, da Roda dos Expostosz, etc. De
acordo com Custddio (2006)

O periodo imperial brasileiro gradativamente reconhecia a infancia como
etapa especifica do desenvolvimento. No entanto, esta descoberta nio
significou imediatamente a valorizacdo indistinta da crianca como elemento
prospectivo da humanidade. Antes disso serviu para demarcar uma radical
diferenca de classe, privilegiando as criancas da elite mediante o
reconhecimento de uma identidade prépria e particular que se afirmou diante
dos demais segmentos estigmatizados como O6rfaos, expostos, menores,
delinquentes, ou seja,[...]Jaos meninos e meninas das classes populares.
Tratava-se da producdo de desigualdade, elemento que no século seguinte,
seria fundamental para a constitui¢do de uma classe trabalhadora e operaria.
(CUSTODIO; 2006:29)

A partir do século XX tivemos mudancas fundamentais para a valorizagdo da infancia
e da crianca, principalmente a partir do governo Vargas. Nesse momento havia uma
preocupacdo em formar cidaddaos nacionalistas e trabalhadores que colaborassem para o
projeto capitalista, ligado ao desenvolvimento e ao progresso. O governo institucionalizou a
universalizacdo do ensino bésico, havendo uma renovacao em relacdo as praticas pedagogicas
em que “o processo de aquisicio do conhecimento, [...], surge da acdo da crianca”.
(ANDREOTTI)

Ocorreram também mudancas na legislacdo em prol das criancas e adolescentes,
porém somente a partir da década de 1980, serd constituido “o marco [...], com a inscri¢do na
Constituicdo Federal dos principios da Doutrina de Protecdo Integral, superando
definitivamente toda matriz autoritiria do menorismo instaurado ao longo da histdria
brasileira” (CUSTODIO; 2006: 82).

Muitas das mudangas com relagdo a forma de ver e tratar as criangas foram devido aos
estudos sobre elas. “Essa fase da vida foi construida pela voz adulta de juristas, médicos,
policiais, legisladores, comerciantes, padres, educadores” (CUSTODIO; 2006:19), porém,
sabemos muito pouco como elas pensam, como veem o mundo a sua volta ou sobre seus
anseios através do tempo.

As representacdes sobre a crianga sofrem variagdo de acordo com a cultura € com o
tempo, bem como a definicdo e delimitacdo da infancia como fase da vida. Entdo, como
podemos caracterizar a infancia? Existe alguma forma especifica de distingui-la das outras

etapas da vida?

2 . R . .
Roda dos expostos se refere ao local onde eram deixados os bebés abandonados sem que a identidade da
pessoa que colocasse o bebé fosse revelada. Essas Rodas ficavam nos muros dos hospitais.
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Infancia... Até quando?

z

Nao ¢é tdo fécil definir a infincia, pois, de acordo com Aries (2011), ela é uma
constru¢do social, mudando no tempo e no espaco. As mudancas que ocorreram no que se
refere a nog¢do de infancia, de acordo com Custdédio, permitiram grandes avangos no ambito
juridico, na promocao de direitos e protecdo a ela. Mas, até quando vai a infancia? Quando
comega a adolescéncia? Ainda hoje hé divergéncias quanto a isso. Custddio afirma que:

ndo h4d um conceito objetivo, permanente e imutdvel de crianca(s), pois elas
sao diversas e diferenciadas de acordo com sua cultura, origem social e todas
as dimensdes e oportunidades de desenvolvimento; tampouco a idade
cronoldgica é capaz de garantir precisdo ao conceito de crianga(s), pois 0s
conhecimentos, experiéncias e necessidades fazem-nas serem diferentes.
(CUSTODIO; 2006: 20)

Segundo Stearns, algumas sociedades encaram a puberdade como o fim da infancia,
porém outras admitem que a adolescéncia ainda caracterize de alguma forma essa fase da
vida, sendo que ela s6 termina quando se chega a fase adulta. Portanto, a puberdade pode ser
encarada como o inicio de uma nova fase ou ndo. De acordo com este autor, “em muitas
sociedades, o casamento na puberdade particularmente para as meninas, ¢ comum. Em outras
sociedades, como as do Ocidente nos dias de hoje, o periodo da infincia foi ampliado”
(STEARNS; 2006: 13).

Durante o periodo medieval na Europa, Ari¢s destaca que havia uma dificuldade em se
diferenciar as fases da vida. A infincia estava muito ligada a dependéncia e a partir dos sete
anos a crianga j4 era considerada um pequeno homem, portanto, ndo se passava pela fase da
juventude. Até mesmo nas escolas ndo havia separa¢do por faixa etdria e as criangas eram
apenas separadas pela capacidade, o que perdurou até o século XVIII. Somente no século
XIX, com a nova pedagogia, houve separagdo etdria por classe, com a escola colaborando
para definir as etapas da infancia. Stearns (2006) afirma que na escola,

O nivelamento por idade podia também afetar a maneira pela qual muitos
adultos pensavam sobre as criangas. No século XX, primeiro no ocidente,
mas depois de forma mais ampla, um grande grupo de especialistas elaborou
padrdes de desenvolvimento por idade, incluindo habilidades cognitivas.
Esses especialistas construiram e impuseram (segundo alguns criticos de
forma exagerada) padrdes de idade especificos dentro e fora da escola.
(STEARNS; 2006:94)

Porém, Mollo-Bouvier (2005) afirma que hé dificuldade em se estabelecer os limites
da infancia porque estes estdo sempre em constantes mudangas. De acordo com a autora, aos
trés anos de idade a crianca comecava a ser preparada na escola maternal para a fase

obrigatdria escolar que ocorria a partir dos seis anos de idade e, atualmente, as criangas sao
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iniciadas aos dois anos de idade, mudando toda a estrutura institucional no processo de
socializagdo, ja que agora a creche se tornou o preparo para o maternal.

A infancia estd se estendendo e, de acordo com Calligaris (2012), isso pode ser
expresso através de algumas caracteristicas, como a decora¢do do quarto da crianca pelos
adultos que idealizam aquilo que gostariam e pelo uso dos jogos, ou seja, 0 que vemos € que
as coisas que remetem a infincia sd@o “tomadas” pelos adultos. Isso fica claro, ainda, quando
vamos a shoppings e nos deparamos com produtos como almofadas coloridas em formatos de
bichos, doces, roupas com estampas de personagens de desenhos animados sendo apropriados
por adultos, e, até mesmo em parques de diversdo, em que 0s pais, juntamente com seus
filhos, se regozijam nos brinquedos. Dessa forma, a infancia vai contaminando a sociedade e
redefinindo padrdes de consumos culturais.

Apesar das diversas especificidades da infancia, se fez necessario seguir uma defini¢ao
para a execugdo deste trabalho. Para isto, foi levado em consideracdo o Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA, de 1990, que afirma no artigo segundo que crianga € aquela até doze
anos incompletos e adolescentes aqueles entre doze e dezoito anos de idade.

Mesmo nao sendo, de acordo com Custédio (2006) uma defini¢cdo precisa, serd
seguida a conceituacdo do ECA quanto ao aspecto cronoldgico, ja que a faixa etdria € tomada
como direcionamento para atividades e politicas publicas voltadas as criangas. Como Mollo-
Bouvier (2005: 393) afirma, “nos ministérios, nas prefeituras e em cada instituicao, todas as
atividades administrativas recortam a infancia em etapas, e cada etapa, em “faixas” de idade,

as quais regulamentam a vida social das criangas”.

A crianca antes e depois do Estatuto da crianca e do adolescente

No Brasil, depois do ECA, houve uma mobilizacdo na protecdo da crianca e do
adolescente contra os abusos e a exploracdo, reconhecendo a crianga como um “sujeito social
de direitos” que necessita de cuidados. Porém, nem sempre foi assim. De acordo com Schuch
(2009), constituir a crianca como ‘“‘sujeito de direitos” advém das “tecnologias de poder e de
saber [...] que implicam ndo s6 o idioma dos “direitos” formais, mas um conjunto de valores
sobre familia, autoridade, classe, seguranga e harmonia social” que se constituem também
autoridades para administracdo da infancia e adolescéncia. “Através de variadas maneiras de
intervencdo e dominios de autoridades que envolvem agentes diversos, a vida de criancas e
adolescentes passou a ter importancia fundamental na gestdo da sociedade brasileira [...]”

(SCHUCH; 2009:105-106)
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Durante o século XIX a crianga e ao adolescente era atribuida a palavra “menor” que
serviu para designar aqueles que eram abandonados ‘“tanto material como moralmente”
(LONDONO; 1996:135). Essa palavra definia meninos e meninas que causavam problemas 2
sociedade, os que se envolviam em crimes. O Cddigo Criminal de 1830 estabelecia
responsabilidade penal a partir dos quatorze anos, mas com menos idade, a crianga poderia ser
penalizada, se comprovasse seu discernimento no momento do ato criminoso. Ficando a
critério do juiz, ela poderia ser recolhida em casas de detencao até os dezessete anos e, a partir
dessa idade, ser condenada a prisdo comum (LONDONO, 1996). Esse fato revela um ato
contraditdrio, pois nesse periodo, apesar de a maioridade ser reconhecida a partir dos vinte e
um anos, com menos idade ji se podia responder perante a justica e assumir
responsabilidades.

Londofio (1996:131) afirma que além do menor, havia também “o filho de familia e o

~ 9

orfao”. Esses, no “caso de abandono, dependiam do juiz dos 6rfaos, ficando normalmente aos
cuidados das Santas Casas ou de particulares” e a partir dai poderiam, aos sete anos, ser
encaminhadas “ao arsenal da Marinha, ao exército, aos semindrios ou a Ordens religiosas no
caso das meninas”. Em 1890, com o novo Cdédigo Penal, a situagdo piorou ja que se
estabeleceu a idade de nove anos, e ndo mais quatorze, para a responsabilidade penal, o que
foi criticado por juristas nacionais e internacionais. E ndo foram somente estes que chamavam
atencdo para condi¢do das criangas; “através do lema ‘“‘salvar criancas”, toda uma rede de
autoridades passou a ser discutida e viabilizada para atencdo e controle da infancia”
(SCHUCH; 2009:108).

A partir de 1927, com o Cédigo de Menores, que foi a “primeira lei especial para
criancas e adolescentes” (SCHUCH; 2009:108) dezoito anos passou a ser a idade de
maioridade juridica. Essa lei foi criada a partir de discussdes de juristas sobre a humanizacao
e modernizacdo da justica. Médicos higienistas também chamavam atenc¢ao para a saide e o
bem-estar da crianga, devido a alta mortalidade na época. Educadores propunham novas
praticas pedagdgicas, visando desenvolver capacidades de cada individuo. E, com o tempo,
cada vez mais as criancas e adolescentes se tornaram o foco de discussdes no Brasil e no
mundo. Legislacbes e tratados internacionais passaram a difundir uma abordagem
individualista como a “Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, criada em 1945, e o seu
orgdo especializado em criangas e adolescentes, o Fundo das Nagdes Unidas (UNICEF)” e
com a promulgacdo da “Declaracio Universal dos Direitos do Homem” (SCHUCH,;

2009:117) a soberania do individuo ficou clara.
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Essa discussdo internacional levou a um debate nacional sobre mudangas no Cdédigo
de Menores de 1927. Em 1979 foi estabelecido o Novo Cédigo de Menores, porém, devido ao
periodo autoritdrio e repressivo que o pais vivia, ndo houve grandes avangos, pois o foco
continuava a ser aquelas criancgas e adolescentes que se encontravam em situacdo irregular.
Somente no final da década de 1980 ocorreram mudancas significativas para criangas e
adolescentes. Segundo Schuch (2009)

Com relacdo as politicas para a infancia e juventude o alvo das politicas
juridico-estatais deixou de ser definido como o “menor em situagdo
irregular” e passou a ser definido como criancas e adolescentes “sujeitos de
direitos”, seguindo a tendéncia da “universalizacdo da infincia” [...]. A
“justica como assisténcia”, a classificacdo do “menor” e o “paradigma da
menoridade” passaram a ser absolutamente criticados como repressores,
autoritarios, e discriminatdrios, vistos como mecanismos privilegiados de

N

um poder discriciondrio em relacdo a infincia e a adolescéncia
(SCHUCH;2009:125).

A Constitui¢do Brasileira de 1988 e, principalmente, a promulgacdo do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, em 1990, contribui para assegurar protecdo integral a esses
individuos. De acordo com o ECA, no artigo terceiro, a crianga e o adolescente possuem o0s
direitos fundamentais do homem, dentre os quais estd o direito a informagao. Por isso se faz
necessdrio que as criangas e adolescentes conhecam seus direitos e deveres, como elemento
da cidadania. Dessa forma, as escolas t€m um papel importante para fazer com que as criangas
aprendam e reflitam sobre esse documento. Politicas publicas também sdo necessdrias para
tornar efetivo o direito a cidadania. Atualmente, em sites de 6rgdos publicos e privados,
encontram-se producdes voltadas a criancas e adolescentes, como as histérias em quadrinhos
produzidas por Mauricio de Souza Editora e Ziraldo que mostram de forma divertida seus

direitos e deveres.

ATURMA DA

0 D¢, em: O ESTATUTO DA CRIANCA
;%:3% E DO ADOLESCENTE

Venda Proibida - distribuigao Gratuita

Figura 1- Turma da Monica em O Estatuto da Crianga e do adolescente. Fonte:
www.unicef.org/brazil/pt/multimedia_14792.htm
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ZIRALDO

0$ DIREITOS
HUMANOS$

™

Figura 2- Cartilha sobre os Direitos Humanos produzida por Ziraldo. Fonte
portal.mj.gov.br/sedh/documentos/CartilhaZiraldo.pdf

Outro direito garantido a crianga e ao adolescente, que € o foco desse trabalho, é o
lazer. O artigo 4° do Estatuto afirma que ¢ dever da familia, da comunidade, da sociedade em
geral e do poder puiblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria. Sabe-se que o lazer infantil, através do brincar, da pratica de esportes, dos jogos
ndo significa apenas um momento de descontracdo, de diversdo, mas de aprendizagem, de
descobertas, levando a crianga a compreender a cultura, integrando-se ao desenvolvimento e a

socializag¢do. Por isso, como o artigo 16 reafirma, toda crianga tem

O DIREITO DE BRINCAR,PRATICAR ESPORTES E SE PIVERTIR.. f

Figura 3: "Turma da Moénica em: O Estatuto da Crianca e do adolescente”, p. 9.

Apesar da lei muitas criangas ainda sdo privadas dos seus direitos, entre os quais se
podem destacar o respeito, a dignidade e a liberdade. A exploracdo e o abuso de criancas e
adolescentes ocorrem todos os dias, sendo comum a utilizacdo da mao de obra infantil,

principalmente quando suas familias ndo conseguem ter as necessidades bdsicas supridas.
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Segundo pesquisa realizada pela OIT (Organizacao Internacional do Trabalho) Porém,
no Brasil e no mundo, grande parte das criancas trabalha no meio rural. Dados da Pesquisa
Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD/2009) revelam que em nosso pais hd mais de
quatro milhdes de criangas trabalhando e, a maioria delas, no meio rural.

O meio rural sempre foi representado como um local de trabalho arduo e incessante,
onde as pessoas vivem de forma precaria. Endlich (2010:23) afirma que “a vida rural significa
uma situacdo humana em que a sobrevivéncia s6 € possivel com muito trabalho” e “o
resultado desse trabalho oferece o minimo necessario para viver.” De fato os cuidados com os
animais e a plantacdo exigem dedicacdo integral das pessoas que vivem nesse local.
Thompson (1998:285) aborda que no século XIX parecia “haver trabalho didrio semanal
implacdvel nessa drea: o trabalhador rural ndo tinha a Santa Segunda-Feira”, ou seja, ndo
tinha dia de descanso.

A participacdo dos filhos no trabalho, portanto, era imprescindivel para a
sobrevivéncia da familia. O trabalho infantil ndo era condenado. Na cultura camponesa isso
era costume e segundo Thompson (1998:17) era natural “como iniciagdo em habilitacdes dos
adultos” o aprendizado das criangas se fazer inicialmente através dos servicos domésticos e
“mais tarde (frequentemente) na condicdo de empregado doméstico ou agricola”
(THOMPSON; 1998:18). O aprendizado era transmitido de geragdo a geracdo, perpetuando
determinadas praticas. Ainda hoje, no meio rural, a insercdo da crianca no trabalho é muito
comum, principalmente na agricultura familiar.

Sobre esse fato, Seyferth (1994) nos mostra algumas das caracteristicas da cultura
alema que se enraizou no sul do Brasil durante o século XIX, na qual se destaca a ética do
trabalho, de cumprir com seu papel de cidaddo, colaborando para o crescimento do pais.
Atualmente, essa ideologia dos imigrantes que vivem no campo persiste e para eles €
importante que as criancas também participem do universo do trabalho aprendendo a viver em
sociedade e, dessa forma, isso se torna parte da prépria identidade. De acordo com Rossato

A crianga camponesa ¢ inserida no mundo do trabalho muito cedo e,
conforme cresce, aumentam suas responsabilidades. Os jovens, inseridos nos
ritos comunitdrios e nos afazeres da propriedade, t€m consciéncia de serem

os herdeiros das tarefas dos pais, se permanecerem no campo. (ROSSATO;
2006:5)

Apesar de ser um lugar estigmatizado pela sociedade de uma forma negativa, o rural
também passou por mudancas. Ele ndo é o mesmo se comparado, por exemplo, a 50, 60 anos

atrds. E como nosso objeto de estudo s@o as criancas, especificamente aquelas que vivem no
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meio rural, se faz necessdrio, para estuda-las, procurarmos compreender o local onde vivem;
compreender o rural como um lugar que vem passando por transformacdes, onde tradi¢do e

modernidade se entrecruzam.

A crianca Rural

Durante muito tempo o meio rural foi representado como um local atrasado e de
atividade exclusivamente agricola quando comparado as cidades, tidas como espago de
modernidade e tecnologia. A producdo cultural e a midia colaboraram para fortalecer essa
idéia. Podemos citar aqui o cléssico Jeca Tatu de Monteiro lobato, criado na primeira metade
do século XX.? Segundo Castilha e Coito (2007:1561) este personagem ‘“‘colaborou para a
subjetivacdo direta da figura do homem do campo, conotando um novo sentido ao termo
“caipira” e distinguindo claramente o fazendeiro (trabalhador, culto e progressista) do Jeca
Tatu (preguigoso, ignorante e regressista).”

A representacdo que os setores urbanos fazem daqueles que vivem no campo € a de
que sejam pessoas pobres e ignorantes; uma visdo Unica. Portanto, a imagem que se tem do
rural e das populagdes rurais € reducionista e muitas vezes equivocada. Horn explica, em sua
dissertacdo, que ao narrar o mundo a partir de um determinado ponto de vista, especialmente a
partir da Otica dos ‘“‘urbanos”, o rural é homogeneizado e colocado em patamar de
inferioridade. E como se todos que vivem no meio rural se vestissem com os mesmos trajes,
gostassem das mesmas coisas, se divertissem da mesma maneira,

preferissem pés descal¢os a um sapato confortiavel. Na maioria das vezes,
essas representacdes nao sdo questionadas, ao contrario, sdo naturalizadas e
assumem um cardter de verdade. (...), o que dificulta a possibilidade de
pensarmos de outras formas sobre o que € rural, mais plurais, e, por
conseqiiéncia, modos de olhar mais amplos sobre os sujeitos que 14 residem.
(HORN; 2010:21-22)

André Pires (2010) afirma que nao existe um modelo do que seja rural, o que existe
sdo ruralidades, e dessa forma podemos entender o rural como constru¢cdo, perceber sua
complexidade e enxergar que ali ndo existem apenas produtores de alimentos; devemos levar
em conta sua “multidimensionalidade”, quer dizer, um local de amplas possibilidades, tanto
econdmicas como de lazer, ou qualidade de vida, assunto que iremos abordar melhor no

segundo capitulo.

3 . .
Recentemente a obra de Lobato passou por um longo debate, sendo sugerido que essa literatura fosse
retirada do ensino formal por veicular preconceitos raciais.
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O fato a ser destacado aqui € que o estilo de vida rural vem se modificando por haver
um maior transito rural-urbano. Muitos dos que vivem no meio rural trabalham nas cidades e
Kageyama (2008) enfatiza que essa proximidade fisica das dreas urbanas traz acessibilidade,
maiores possibilidades de contatos, beneficios econdomicos, mas nao s isso.

Deve-se levar em consideragdo que vem ocorrendo uma urbanizagdo do campo
também no sentido cultural. As midias tém sido amplamente difundidas devido as facilidades
de se adquirir bens, como por exemplo, a televisdo, o rddio e a internet. Esses meios de
comunicacdo também colaboram na modifica¢do dos hébitos, costumes e comportamentos no
campo. Novos significados vao sendo agregados ao dia a dia das pessoas, aos costumes, aos
valores culturais, institui¢cdes, priticas sociais que vao se reconstituindo no tempo € no
espago.

E claro que ainda existem espacos rurais alheios s inovacdes, em que a pobreza ainda
€ uma realidade, mas ndo podemos generalizar. O rural é um espago plural e, assim como ele,
a infancia também ndo € unica, existem vdrias. Para compreendé-la deve-se levar em
consideragdo uma série de fatores, como o nivel sécio-econdmico e cultural. E enxergar a
crianca como um individuo, um ser autdnomo capaz de contribuir para sociedade, torna-se
fundamental para compreendé-las.

Pouco se sabe sobre as criancas de meio rural e por isso elas acabam sendo
estigmatizadas. Horn nos mostra em seu estudo a forma como as criancas rurais sdo vistas,
sendo taxadas de acanhadas, pobres, alheias a tecnologias, inferiores as criancas urbanas. A
autora cita como o modelo de crianca rural, vista pelos urbanos, Chico Bento, personagem de
Mauricio de Souza, afirmando que

Esta producio imagética cristaliza uma imagem Unica de rural, assim como a
caracterizacio de uma espécie de infincia tipica para esse meio. Certamente,
ha espagos rurais que permanecem com antigas configuracdes, com
atividades ligadas principalmente a agricultura e a pecudria. Contudo, ha
ambientes rurais que se reorganizam, que implantam novas atividades, novas
relacdes. Mas nas histérias em circulacdo hd tanto tempo, o meio rural
continua sendo apresentado como lugar de atraso tecnoldgico, da auséncia de
cultura, um espaco tnico. (HORN; 2010:48)

Segundo Natal (2005), desde fins do século XIX as pessoas que vivem no campo Sao
retratadas nas histérias em quadrinhos como atrasadas e ignorantes. Inicialmente essas
imagens depreciativas aparecem nas histérias de Angelo Agostini, um quadrinhista famoso
na época. Atualmente, o mais conhecido dentre os artistas que produzem histérias em

quadrinhos infantis € Mauricio de Souza, sendo que um de seus grandes sucessos é Chico
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Bento, que surge durante a década de 60, um personagem matuto, desinteressado pelos
estudos e que possui muitas dificuldades de aprendizagem.

Nao se trata aqui de desmerecer o trabalho deste autor, podendo ser destacado um
outro lado nas histérias de Chico Bento que € a valoriza¢do do rural como um local em que
ainda se preserva a cultura e valores como a familia, a religido e também a natureza em
oposicdo as rapidas transformacgdes trazidas pela globalizagdo que interferiram nos habitos e
nos costumes. O personagem representa a simplicidade e a ingenuidade do caipira que povoa
0 imagindrio romantico de muitos que vivem em zonas urbanas.

Mauricio de Sousa quando idealizou o personagem, o Brasil ja participava
dos processos da globalizagcdo. O autor intencionalmente ou ndo, acreditou
no potencial e na forca ideoldgica das caracteristicas do sujeito simples. A
crenga, na verdade, foi a bagagem cultural apreendida e aproveitada por sua
vasta capacidade intelectual e mercadolégica que o levou a usufruir um bem
maior que sdo as nossas raizes. E atualmente esse “menino” resgata do
passado a riqueza do nosso “caldeamento cultural” ( CORIO; 2006:138).

O interessante fato destacado por Natal ao analisar as histérias em quadrinhos de
Mauricio de Souza € que os personagens suburbanos como Monica, Cebolinha, Magali e
Cascao nao se encontram com Chico Bento, havendo raras excecdes, demonstrando que os
universos do qual fazem parte sdo completamente diferentes. Na roca, Chico trabalha
juntamente com seu pai cuidando dos animais, sendo que alguns sdo de estimag¢do como a
galinha Giserda e, apesar de sua colaboracdo, é tido como preguicoso. Suas brincadeiras
envolvem elementos da natureza e ele se mostra totalmente alheio as coisas da cidade.
Segundo Natal

A incoeréncia, aqui, estd no fato de que se ignora, nas HQ citadas, a
mundializacdo cultural (a Aldeia Global, de McLuhan4), que torna
impossivel para um personagem, como ocorre nas histdrias analisadas,
desconhecer o que é um discman ou um telefone celular. Tais decisdes,
certamente tomadas para ndo descaracterizar o esteredtipo, comprometem —

embora em pequena medida — a credibilidade do mesmo quando aplicado a
um personagem (NATAL; 2005:13).

Entende-se que esse cendrio de atraso no meio rural vem se tornando mais a excecao
do que a regra. Atualmente as criancas tém acesso aos diversos meios de comunicagdo e
contribuem com o aquecimento da economia, sendo considerados consumidores em potencial
de brinquedos, equipamentos eletronicos, etc. E muitas criancas rurais fazem parte dessa

dinamica social. Como podemos ver através da pesquisa de Horn:

4 . . . ~ . . . . ~ . .
McLuhan afirma que vivemos na Aldeia global e ndo existem mais fronteiras para comunicacdo beneficiada
pela tecnologia.

19



Em uma sala cheia de fotografias e enfeites, Anderson (crianca ‘“rural”)
instala seu playstation bem no centro da sala. Ele se diverte sozinho,
enquanto que, pelo patio de sua casa, sua irma e sua prima brincam pela
grama com seu cachorrinho, mas, por algum tempo, Anderson resolve ficar
ali conectado em seu game (HORN; 2010:56).

As influéncias urbanas sdo constantes. Entre elas podemos perceber que muitas das
brincadeiras tradicionais estdo perdendo espago e de acordo com Bernardes (2005:543) isso se
deve a “influencia da televisdo, dos jogos eletronicos e das transformacdes do ambiente

urbano” , discussdo essa que procuraremos tratar em outro capitulo.

As criancas como objeto de estudo

Durante muito tempo houve um forte preconceito em estudar as criangas por serem
tidas por muitos pesquisadores ndo como um ‘“‘sujeito social”, mas como “seres incompletos a
serem socializados”(COHN; 2005:17). Mary Del Priore, por exemplo, afirmou que a “histdria
da crianga fez-se a sombra daquela dos adultos”(PRIORE; 1996:7), portanto, pode-se
perceber que a crianca foi por muito tempo um ser ofuscado pela sociedade como um ser
atuante. Produzia-se estudos sobre crianga acreditando-se que

A socializacdo poderia ser pensada como a aquisicdo gradativa de
conhecimentos sobre determinado assunto. A crianga, ser passivo, aprende.
O adulto, ser ativo, ensina. A relagdo seria unilateral e ndo comportaria
direcdes contrdrias. A linha do conhecimento viria, literalmente, de cima
para baixo. A cultura se adquiriria em um processo semelhante. A crianga -
um ser associal em quem a cultura serd inculcada. O trabalho de socializacao
das criangas seria visto como um mecanismo progressivo de aquisi¢dao de
cultura. Essa maneira de pensar repousa sobre a defini¢do do adulto portador
de cultura, do bebé enquanto ser associal e da crian¢a enquanto ser se
tornando social a medida da inculcagdo dos padrdes de comportamento
culturais de sua regido natal. Nesse sentido, cultura é algo que se adquire,
que estd localizada no mundo dos adultos e cabe a eles passi-la adiante. A
cultura teria um remetente e destinatdrio, assim como um endereco fixo
(PIRES, 2010, 146).

Porém, estudos ligados ao desenvolvimento infantil e a esfera educacional ajudaram a
entender melhor essa fase da vida. Destacam-se principalmente os estudos de Piaget e
Vygotsky que, através da teoria construtivista, colocam as criangas como seres ativos, que
interagem com o mundo a sua volta. “Piaget acreditava que as criancgas interpretam,
organizam e usam informagdes do ambiente, vindo a construir concep¢des (conhecidas como
estruturas mentais) de seus mundos fisicos e sociais” (CORSARO; 2011:23). Para Vygotsky,
através da interacdo, a crianga € levada a adquirir “novas competéncias e conhecimentos”

(CORSARO; 2011:23). Corsaro destaca que “para Piaget o desenvolvimento humano é
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basicamente individualista enquanto para Vygotsky, é essencialmente coletivo” (CORSARO;
2011:26).

Esses estudos colaboraram para uma nova visdo socioldgica sobre a crianca, pois
dessa forma, as criancas nao apenas internalizam a cultura, mas também a produzem e a
reproduzem em suas relagdes a fim de dar sentido ao mundo; “sdo participantes ativos na
constru¢do social da infancia e na reproducdo interpretativa compartilhada” (CORSARO;
2011:19). De acordo com Suzanne Mollo-Bouvier (2005:393) essa “‘concepcao interacionista
da no¢do de socializagdo implica que se leve em conta a crianga como sujeito social, que
participa de sua prépria socializa¢do, assim como da reproducdo e da transformacio da
sociedade”.

A antropologia também colaborou de forma expressiva para essa nova percepcao
utilizando varios métodos e técnicas de pesquisa dialogando também com outras dreas de
conhecimento a fim de compreender a crianca, saber o que pensa e como interpreta o mundo.
Nas palavras de Cohn (2005, p.21) as criancas, “seres sociais plenos, ganham legitimidade
como sujeitos nos estudos que sdo feitos sobre elas”. Para a autora é importante levar em
consideragdo a cultura da qual as criangas fazem parte para estuda-las, pois, podem ser vistas
de formas diferentes.

A Histéria do Ocidente nos revela que durante muito tempo elas ndo eram ouvidas,
mal se falava sobre elas. Nao hd como saber como se sentiam, como expressavam seus
sentimentos, como interpretavam o mundo, pois sua histéria foi construida pelo olhar adulto
e, por eles, foram usadas como mao-de-obra barata nas fébricas, como soldados em campos
de guerra sem mesmo terem estrutura fisica e mental para isso. Elas colaboraram para o
crescimento econdmico e, ainda hoje, muitas, através de seu trabalho, contribuem ajudando
no sustento de suas familias.

Os estudos sobre essa fase da vida colaboraram para que hoje elas sejam reconhecidas
como seres autdbnomos, como individuos que devem ser respeitados e tratados com dignidade.
Elas sdo parte da sociedade e contribuem para ela através das atividades na escola
colaborando na construcdo do conhecimento, no trabalho fora de casa e também nos trabalhos
domésticos e, claro, hd ainda sua contribui¢do para a cultura, através das brincadeiras, dos
jogos. Portanto, elas ndo s6 s@o afetadas pela sociedade como também a afetam (CORSARO;
2011).

Através das histérias, das lendas, as criangas se apropriam da cultura dos adultos e

constroem seu proprio mundo desempenhando um papel ativo, bem como pelas brincadeiras
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que, a partir da interagdo, da cultura de pares, sdo transformadas conforme suas vontades.
Para ilustrar, nos remetemos novamente a Corsaro (2011; 87) que nos mostra que durante a
escraviddo nos Estados Unidos “as criangas escravas tentavam aliviar suas ansiedades e
medos particulares por meio dos papéis dramdticos”, constituindo representacdes proprias da
realidade.

Até mesmo no trabalho elas costumavam se divertir, como nos lixdes no inicio do
século XX, onde “podiam fazer o que lhe apetecia: correr, brincar, procurar tesouros
enterrados, construir fortes, [...]” (CORSARO; 2011:91). O lazer sempre fez parte do universo
infantil e, como vimos, atualmente se constitui em um direito. Porém antes de entrarmos de
fato neste assunto, devemos compreender o que € o lazer, tema que serd destaque do nosso

segundo capitulo.
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CAPITULO 2 - LAZER: UMA INTRODUCAO

Para falarmos sobre lazer infantil, é necessério, antes, entender o que € o lazer, sua
defini¢do e importancia na qualidade de vida das pessoas e € isso que iremos trabalhar neste
capitulo. De acordo com Pronovost (2011), o lazer faz parte da natureza humana e, desde a
antiguidade foi constatada sua relevancia.

A necessidade de se estudar o lazer teve inicio a partir da Revolucdo Industrial, ainda
no século XVIII. Durante esse periodo o lazer estava relacionado simplesmente ao 6cio, ao
repouso necessario para recuperar as forcas do trabalhador. Dumazedier (2004) afirma que o
objetivo do lazer ndo estd apenas no repouso. Além do descanso had o divertimento e
entretenimento € o desenvolvimento pessoal e social. Dessa forma o lazer estd ligado a
sociabilidade, a criatividade, a ludicidade, ao investimento na vida pessoal, como educacgdo e
o turismo, a saude, enfim, a diversos aspectos ligados a qualidade de vida. Dumazedier expde
que:

O lazer é um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se de
livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se e entreter-
se ou ainda para desenvolver sua informag¢do ou formacdo desinteressada,
sua participacdo social voluntdria ou sua livre capacidade criadora apds
livrar-se ou desembaracgar-se das obrigacdes profissionais, familiares e
sociais (DUMAZEDIER; 2004:34).

A designacdo de 6cio dado partir da revolugdo industrial, ndo tem nada a ver com o
que atualmente entende-se como lazer, pois tem uma conotacdo negativa, preconceituosa,
relacionado a preguica, a passividade, em contraposi¢cao ao trabalho, tido como virtude
(AQUINO; MARTINS: 2007). Os gregos antigos interpretavam o 6cio de forma diferente,
“como um direito natural, aristocratico, € mantinha uma intima relacdo com o aprendizado”,
ou seja, “o Ocio era associado a sabedoria, ao desenvolvimento do homem completo, em
corpo e espirito” (TURINO; 2005:113). De acordo com Aquino e Martins (2007: 494) “o
conceito de 6cio atual revisa o que a producdo europeia resguarda a partir da experi€ncia
grega, ressaltando suas outras fungdes, como a libertadora, a criadora e a contestadora”.

Segundo Marcellino (2001) a sociedade industrial rejeita o 6cio e pelo fato de o lazer
ser diretamente reduzido a isso, muitas pessoas ndo o colocam como um valor central,
priorizando mais o tempo e o trabalho. Apesar disso, o lazer é visto como indispensavel para
muitas pessoas. Turino (2005:112) afirma que “essa percep¢ao da necessidade de cultivar um
tempo que € interrompido para descanso se mantém até a atualidade, e, frequentemente, lazer
€ associado a uma positiva forma de recomposicao de energias”. Ele é constituido um direito

social como estd no artigo XXIV da Declaracdo dos Direitos Humanos e no capitulo 2, artigo
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6° da Constituicdo Brasileira de 1988. Portanto o lazer ¢ uma das necessidades basicas do ser
humano.

O lazer pode significar vérias coisas para as pessoas, ndo sendo tao facil defini-lo por
ser um tema tao abrangente e complexo. Segundo Pronovost (2011), ha diversos significados
para o lazer, podendo estar ligado a atividades ou ndo e essas significacOes estdo atreladas a
um universo cultural, aos valores que variam conforme o tempo e o espaco. De acordo com
Dumazedier (1994:31) “o lazer é definido, nos dias de hoje sobretudo, por oposicao ao
conjunto das necessidades e obrigacdes da vida cotidiana”. E um tempo em que se pode
libertar das “tendéncias longamente contidas ou reprimidas pelo peso do trabalho e das
instituigdes normativas”, permitindo “uma forte expressdao social de si mesmo, através do
corpo, do coracdo ou do espirito” (DUMAZEDIER; 1994:48).

O tempo voltado para o lazer difere daquele ligado as obriga¢des; € o chamado tempo
livre. Esse tempo foi fruto da luta dos trabalhadores pela diminui¢do do tempo de servigo.
Segundo Pronovost (2011:25), o “tempo livre estd ligado a liberdade, satisfacdo pessoal,
criatividade, ludicidade, etc.” E um momento que permite “que os sentimentos sejam mais
estimulados e as pessoas experimentem fortes emocdes em publico” (Turino; 2005). Para
Aquino e Martins (2007)

E da liberacio do tempo que devia ser dedicado ao trabalho, que emerge a
no¢do do tempo livre. Af estdo implicadas algumas varidveis. A primeira
delas € que a liberdade, tomada como exercicio temporal, ndo podia ser
exercida no trabalho, pelo menos na concepcdo de trabalho industrial, uma
vez que a organizacdo produtiva pressupunha uma sincronizagdo, que ainda
nao havia sido experimentada de forma generalizada em outros momentos da
histéria. A segunda € que a liberdade de constituir-se como sujeito estava
limitada pelo processo de alienagdo imposto pela producdo capitalista

(AQUINO;MARTINS; 2007:490).

Mas de acordo com Pronovost (2011) o tempo livre pode assumir diversas formas,
inclusive expandir a propria “nog¢do de trabalho para esfera ndo produtiva, no sentido de uma
atividade significativa para a produ¢ao de uma sociedade mais justa, sem que se possa ou
busque abragar ai alguma medida de produtividade ou de ganho puramente econdmico”
(PRONOVOST; 2011: 90). Para este autor, “tempo livre € um tempo aberto as atividades
sociais, educativas, culturais e politicas produtoras de novas solidariedades” (PRONOVOST;
2011:91).

O tempo livre associado ao lazer € um momento em que as pessoas podem interagir,

trocar conhecimento e adquiri-lo através de atividades culturais como ir ao cinema, ao teatro,
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assistir a espetdculos, programas educativos na TV, viajar, fazer cursos, etc. O aprendizado,
portanto, ultrapassa os muros da escola e se torna um processo continuo.

Mas nem todas as atividades realizadas durante o tempo fora do trabalho remetem ao
lazer como cuidar da casa, dos filhos, o tempo com cuidados pessoais, dentre outros.
Atualmente muitas pessoas reclamam a falta de tempo sentindo-se consumidas pelo cansacgo e
pelo stress do dia a dia. Apesar de, historicamente, a jornada de trabalho ter diminuido, o
trabalho dentro de casa, os cuidados com a familia acabam gerando uma tensao pela falta de
tempo (PRONOVOST, 2011).

Seguindo esse raciocinio, Norbert Elias (appud, TURINO; 2005) classificou algumas
atividades que distingue tempo livre de lazer e dividiu o tempo fora do trabalho em trés
categorias que correspondem as rotinas do tempo livre, que se referem ao tempo gasto com
cuidados pessoais, necessidade biolégica e organizacdo da casa e cuidados com a familia, as
atividades intermedidrias, das quais fazem parte as obrigacdes religiosas, politicas, os
estudos, dentre outros, € as atividades de lazer que se referem as atividades socidveis, o lazer
comunitério e o jogo. (TURINO; 2005:124-125).

O jogo remete ao lazer se caracterizando como uma forma de socializagdo (TURINO;
2005) e, de acordo com Pronovost (2011:45), promove um “distanciamento da realidade
cotidiana [...] ambientando certas situacdes, objetos ou eventos em uma nova integracdo”,
além disso, permite também a aboli¢do ficticia do tempo e do espaco, pois uma sala de aula,
uma praca, pode servir para fungdes lddicas. Pronovost (2011) afirma que

O jogo permite certa compreensdo dos fendmenos sociais na medida em que
constitui um modelo estilizado de desenvolvimento da acdo social. [...]. O
jogo constitui, assim, um modelo de construcdo da realidade social,
permitindo aprender como se integram de maneira coerente, aos olhos dos
participantes, diversos componentes da acdo social, como estio estruturadas
a percep¢do e a atengdo, como estdo ligados gestos e significacdes, como
estdo delimitados os universos sociais. E, a esse respeito, lazer, festas e
espetdculos constituem os protétipos mais nitidos.(PRONOVOST; 2011: 46)

A festa como o jogo, se liga ao lidico, ao divertimento e ela permite que os
sentimentos sociais sejam liberados, quebrando a rotina, devido aos excessos que sdo
permitidos, criando outro mundo, distanciando-se da realidade e, através dessa efervescéncia
coletiva “cria-se o vinculo social e uma imagem dele na mente de cada um dos participantes,
assim como um sentimento de pertenca destes ao todo social” (CAMURCA; 2003:11),
constituindo-se também como uma forma de sociabilidade.

Deve ser destacado que o tipo de lazer ird se diferenciar conforme a idade, sexo, o

nivel de escolaridade e a posi¢ao social. Como ja afirmado, o lazer “tem significados
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diferentes para cada pessoa, dependendo do interesse e da experiéncia de cada um”
(TURINO;2005:123). Pronovost (2011) afirma que os jovens e as pessoas que possuem
trabalhos com baixa remunera¢do costumam dar mais valor ao lazer do que pessoas mais bem
sucedidas profissionalmente. Para estes ultimos, o trabalho e a familia costumam ficar em
primeiro lugar.

As praticas de lazer atualmente estdo muito ligadas ao consumo, “a maioria das
atividades de lazer €, hoje, mediada pelo mercado - ir ao cinema, viajar a turismo, ver TV e
conversar pela Internet sdo alguns exemplos” (TASCHNER; 2000: 39). Essas préticas sdao
estimuladas dentro da sociedade capitalista e, para muitos, ir a shoppings, poder adquirir bens
e determinados servicos é um meio de se desfrutar o tempo livre. Taschner (2000) afirma que
as lojas de departamentos que surgiram na Europa ainda no século XIX forneceram aos
consumidores uma forma de socializac@o e sair as compras ou simplesmente admirar vitrines
tornou-se lazer.

Sabe-se que os avangos tecnoldgicos tém possibilitado as pessoas usufruirem de lazer,
a partir de aparatos industrializados, mas percebé-lo apenas como cultura de consumo leva a
exclusdo, j4 que o acesso a esses bens se restringe a uma parte da sociedade que possui

condi¢Oes que favorecem isso.

O Lazer no Brasil

A sistematizacdo dos estudos sobre lazer no Brasil € recente, porém, de acordo com
Gomes e Melo (2003), houve um crescimento nas pesquisas sobre o tema e “uma perspectiva
interessante para contribuir para um salto de qualidade no campo é compreender o
desenvolvimento histérico e o atual estdgio do lazer em nosso contexto.” (GOMES; MELO;
2003:25). Portanto, nessa parte, utilizaremos como suporte a Histéria para compreendermos o
inicio das preocupacdes em se estudar o lazer no Brasil e como o momento politico e
econdmico influenciard nele. Segundo Gomes e Melo (2003)

no Brasil, se desde o século XIX as preocupagdes com o lazer da populacio
ja estavam presentes nos discursos de engenheiros e sanitaristas responsaveis
pelas reformas urbanas tipicas da modernidade (Melo, 2001); evidéncias
indicam que a necessidade de se estudar “o problema do lazer” de forma
mais estruturada comeca a se configurar nas primeiras décadas do século XX

(GOMES; MELO;2003:26).

No inicio do século XX ocorreu a expansao da industria, que foi beneficiada pelo café
e, nesse periodo, as condi¢Oes de trabalho dos operdrios brasileiros se equiparavam ao dos
trabalhadores do século XVIII na Europa, havendo manifestacdes e greves contra as
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condi¢Oes desumanas que lhes eram impostas. As velhas oligarquias que dominavam, com o
passar do tempo, perdiam cada vez mais as forcas frente a um pais que crescia e se
modernizava tornando-se necessdria uma renovacao politica (LOPES; 2002).

De acordo com Camargo (2011), a situagdo do Brasil diferia das dos Estados Unidos e
paises europeus, ji que nessas sociedades a industrializacdo estava avancada “com seus
cidaddos beneficiados pela sensivel reducao de jornada de trabalho didrio, fins de semanas e
férias cada vez mais ampliados” (CAMARGO; 2011:153). Acreditava-se que o lazer era
resultado do desenvolvimento dessa civilizagdo industrial, capitalista, em que as pessoas
pudessem ter condi¢des econdmicas para consumir. De acordo com Camargo (2011:154), “o
lazer passa a ser o espelho do trabalho, e a prépria sociologia do lazer passa a ter como
referéncia central a sociologia do trabalho”.

No Brasil, foi no momento de transicio de uma sociedade tradicional, para uma
sociedade industrial, moderna e urbana que o tema do lazer surgiu com mais for¢a. Durante a
era Vargas, a partir da década de 1930, foi colocado em prética o projeto de “modernizagdo
burguesa”, que significou “a ampliacdo da maquina burocratica e administrativa, criacdo de
empresas estatais, industrializacdo capitalista destinada ao mercado interno e supressao da
antiga hegemonia politica das oligarquias tradicionais” (LOPEZ; 2002:46). O populismo de
Vargas, através de concessdes e garantias a classe trabalhadora, forneceu a paz social
necessdria para a execu¢ao do projeto.

De acordo com Lopez (2002:47), a industrializacio foi fundamental para o
crescimento urbano e para a diversificacio da economia brasileira e, essas mudancgas
impulsionaram “‘transformacdes que possibilitam um maior acesso ao lazer através do
desenvolvimento das artes e espetdculos e pela valorizagdao do lazer do trabalhador por meio
da constru¢ao dos clubes-empresa” (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:37). Mas deve ser
ressaltado que

somente em 1960, segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
Estatistica), a populacdo urbana ultrapassa a rural, vamos encontrar um lazer
tipico do inicio da industrializagdo, ilustrado pela passagem entre o lazer
como manifestacdo popular e comunitdria e o lazer como mercadoria de
consumo disponivel no mercado. (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:37)

De acordo com Marcellino et.al. (2011),

a caracterizacdo de nossa sociedade como predominantemente urbana
comeca a se configurar a partir do censo de 1970, tendéncia essa confirmada
pela andlise dos nimeros levantados em 1980, e mais contemporaneamente
com énfase na concentragdo da populacdo nos grandes centros urbanos.
Mesmo que convivam, ainda hoje, os dois “modelos” de sociedade, em
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diferentes regides do pais, os valores veiculados pela inddstria cultural,
através dos meios de comunicacdo de massa, sdo os da sociedade moderna —
urbana - industrial fazendo com que as questdes relativas ao lazer sejam
entendidas a partir desses valores hegemonicos (MARCELLINO [et.al.];
2011:20)

Sdo Paulo foi uma das primeiras cidades a perceber a necessidade de lazer através da
criacdo de espacos publicos e verdes que atendessem ‘“a novas aspiragdes lddicas da
populacdo” (CAMARGO; 2011:154). Camargo, ao analisar o lazer nessa cidade, afirma que
até 1850 as pessoas costumavam ficar mais confinadas. Os momentos de lazer, para todos,
ocorriam durante as festas religiosas. Mas a partir de 1850 e principalmente no inicio do
século XX, “velhas préticas culturais [...] como touradas, as cavalhadas, o entrudo sao
substituidas por outras priticas mais proximas dos modelos da nova cidade europeia: o
carnaval, o hipédromo, os restaurantes, hotéis, parques, o comércio” (Camargo; 2001:175).
Portanto ocorre uma diversificacdo das praticas de lazer. Camargo ainda afirma que

De 1850 a 1950, as préticas se diversificaram e se segmentaram, impondo
uma nova formatacgio para as praticas lddicas, hoje chamadas de lazer. O
lazer doméstico enriqueceu-se paulatinamente com a crescente importancia
das midias: jornais, livros, revistas, rddio. Os jovens de ambos 0s sexos
conheceram o esporte a gindstica, [...]. As familias adotaram pouco a pouco
o hébito do passeio pela cidade, que envolvia a visita aos centros de
comércio mais especializado, bem como confeitarias, parques, etc., mais
tarde lojas de departamento. Sob inspiragdo do higienismo, aconteceu a
implantagdo de parques e dreas verdes [...] (CAMARGO; 2011:176).

A partir de 1950 até a atualidade, Camargo (2011:179) afirma que o “lazer ainda
guarda tragos da época anterior”. Os jovens passam a se tornar “a referéncia cultural”.
Também, “nessa etapa, os valores culturais do lazer se tornam visiveis, ndo s6 pela profusio
como por suas consequéncias em outros planos da vida social, surgindo a familia lddica, o
trabalho ludico, a religido lddica, a politica lidica.” (CAMARGO; 2011:181)

O lazer dos jovens, bem como de criangas, vai se distanciando mais da familia,
deixando de ser influenciado pelos pais, como afirma Pronovost, devido ao “peso da midia e
dos grupos que frequentam” (PRONOVST; 2011:97). A midia vai tomando forca cada vez
maior em nossa sociedade através de aparatos, como televisio, DVDs, Home Theater,
videogame, Internet, tornando-se mais acessiveis. “A identificacdo do lazer com consumo de
tipo capitalista encontra aqui sua maior expressao” (CAMARGO; 2011:181).

A televisdo comecou a se popularizar durante o periodo da ditadura militar devido ao
desenvolvimento dos meios de comunica¢cdo. O inicio da fase militar marca o fim da era

populista que se iniciou com Vargas, abrindo a participacdo popular e perspectivas de
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melhorias no campo social e politico, na €poca, necessdrios para possibilitar o projeto de

modernizacdo burguesa. Até esse momento, segundo Almeida e Gutierrez (2005)

O lazer popular mantinha a tradicdo do lazer de rua, o circo e as festas
tipicas catdlicas. As praticas esportivas tinham como espago a rua, a empresa
e os campos improvisados. Na cidade, ainda em desenvolvimento, havia
muito espaco livre para a populacdo de baixa renda organizar atividades
lddicas, enquanto que os setores mais abastados tinham os clubes esportivos
e os parques publicos situados, em geral, nas regides mais valorizadas
(ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:39).

Ap6s 1964 a forma de lazer muda devido a politica repressiva que € colocada em

pratica, a censura e ao crescimento urbano (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:39). Esses

autores ainda acrescentam

que o desenvolvimento dos meios de comunicacdo e de uma inddstria
cultural, onde se destaca a popularizagdo da televisdo, ajudou também a
desintegrar as manifestagdes artisticas que buscavam atingir os setores
populares. O golpe militar de 1964 garantiu o prosseguimento do
desenvolvimento capitalista no Brasil em escala cada vez mais ampliada,
intensificando a concentragdo de renda, optando por uma modernizacio
conservadora (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:39)

As manifestacOes populares de oposi¢do ao governo, tanto em nivel cultural como nas

ruas, foram cruelmente banidas através de torturas, prisdes, a fim de manter a ordem,

estabelecendo a linha-dura, faccdo que “‘pretendia a eternizacdo dos militares no poder,

consoante a ideologia de que sé eles estavam acima dos egoisticos interesses de classe e

pensavam apenas na patria” (LOPEZ; 2002:101). E com o Ato Institucional n® 5 — AI-5,

editado em 1968, houve um endurecimento ainda maior por parte dos militares em nome da

“seguranca nacional”.

Com o regime militar as expressdes populares e as festas tipicas passam a ser
controladas, assim como todas as expressoes artisticas. A amizade com 0s
vizinhos, a brincadeira de rua das criancas e o lazer tipico do meio rural sdo
inibidos ndo somente pela repressdo policial, mas também pelo proprio
desenvolvimento das cidades com a diminui¢do de areas livres e aumento do
nimero de carros nas ruas. Tudo isto torna a televisdo a maior vivéncia de
lazer popular. (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:41)

Através do nacionalismo, que procurou minimizar os efeitos da repressdo e camuflar

um pais entregue ao capital estrangeiro. Além disso, o governo promoveu também o esporte.

Almeida e Gutierrez (2005) afirmam que

os militares, sabendo que as manifestacdes populares e de lazer serviam
como propaganda politica, iniciaram um amplo investimento na d&rea
esportiva, divulgando e incentivando a participacdo em jogos olimpicos e
campeonatos mundiais de futebol, construindo estddios, campos de virzea e
parques publicos [...]. Através do discurso de formacdo de atletas e
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investimento nos clubes, o esporte serviu para mostrar a evolugdo da nacao,
caso tipico de regimes totalitirios. Neste periodo o esporte foi
sistematicamente utilizado a favor do regime militar (ALMEIDA;
GUTIERREZ; 2005:41).

Durante o governo Médici a economia crescia de forma desigual, provocando uma
concentracdo de renda, gerando um alto custo social. O modelo econdmico
desenvolvimentista conhecido como ‘“milagre brasileiro” “estimulou ao maximo o
consumismo das elites e classes médias, produzindo bens cada vez mais sofisticados”
(LOPEZ; 2002:108) e o resto da populacdo foi “quem pagou a conta do banquete” (LOPEZ;
2002:109). Almeida e Gutierrez (2005) afirmam que a partir desse momento ocorreu

a formacdo de um lazer préximo as elites internacionais como as viagens
para outros paises; a criagdo de espagos turisticos e hotéis; os passeios nos
fins de semana (j4 que os militares continuaram a construcdo das estradas
por todo pafs, que posteriormente seriam diminuidas pela crise do petréleo
da década de 1970); acesso a filmes que ndo fossem censurados; o
desenvolvimento dos museus; as musicas da inddstria cultural; a expansio
criacdo de clubes [...]. Os setores de mais baixa renda tiveram seu espago de
lazer, como a rua e manifestagdes populares, diminuido e o refigio foi a casa
e as telenovelas, que também serviam como propagandas politicas do
regime. Estes dois lados do lazer levam-nos a afirmacio que o regime militar
possibilitou a elitiza¢do do lazer, ou ainda uma concepg¢ao dual de lazer, que
seria ampliada na globalizacdo. (ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:41-42)

A partir dos anos 80, o Brasil passa a seguir um modelo econdémico baseado na
aplicacdo de politicas liberalizantes, privatizantes e de mercado reduzindo gastos publicos,
principalmente na drea social, o que afeta também o lazer. A grande maioria da classe
operdria foi excluida do mercado e da participac@o politica. O uso da tecnologia propiciou
baixos saldrios, alto indice de desemprego que, por sua vez, fez aumentar a violéncia devido
as condi¢des precdrias em que a maioria da populagdo vivia (SOARES; 2003).

De acordo com Almeida e Gutierrez s6 no final da década de 1990 houve uma
melhora significativa na vida dos brasileiros com a diminuicdo da concentracdo de renda,
maior acesso a servigos basicos e uma queda no nimero de analfabetos no pais, mas apesar
disso “temos um tipico quadro de pais subdesenvolvido, o que se reflete no lazer, pois
somente os setores de classe média e alta usufruem um amplo leque de alternativas”
(ALMEIDA; GUTIERREZ; 2005:49).

E importante destacar que o lazer brasileiro carrega marcas do tradicional e do
moderno e isso é reflexo de nossa sociedade que, até a primeira metade do século XX, era
marcadamente rural. Com o crescimento das cidades, 0 homem rural, ao migrar para o espaco

urbano, “até mesmo por estratégia de sobrevivéncia, ainda procura manter tracos das
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sociedades rurais de origem”, como por exemplo, “musicais, mutirdo, festas [...] da mesma
forma, ainda hé tracos dessa cultura nas quermesses, momento maximo de exercicio da
sociabilidade rural, hoje mera alternativa de lazer urbano” (CAMARGO; 2011:186). De
acordo com Camargo (2011),

Nao ¢ dificil inferir que nossa populacio urbana ¢é constituida
majoritariamente por moradores de primeira, segunda ou terceira geragdo de
emigrantes rurais. E esse fato € prenhe de significados para compreensdo da
especificidade nio apenas do lazer em si como da forma pela qual € vivido
na sociedade brasileira. (CAMARGO; 2011:163)

O Lazer no meio rural

O lazer foi, durante muito tempo, considerado um fato essencialmente urbano, mas
deve-se ter em mente que as atividades de lazer fazem parte da vida de qualquer sociedade,
seja ela rural ou urbana.

Com o crescimento das cidades e o desenvolvimento tecnolégico, a cultura caipira foi
sofrendo modificacdes, o que € natural, “pois os modos de vida urbanos e rurais sio
diferentes, mas ndo sdo separados: os dois fazem parte de uma mesma sociedade, logo
podemos consideré-los interdependentes” (GHIGGI; 2008:10).

De acordo com Camargo (2011), a urbanizagdo e as oportunidades que comegavam a
surgir nas cidades levaram muitas pessoas que viviam no meio rural a migrarem para esses
locais, porém isso ndo quer dizer que suas tradi¢des e costumes foram totalmente deixados de
lado. Algumas caracteristicas dessa cultura tradicional foram mantidas.

As festas, a religiosidade, o trato com as pessoas, através de gestos e acdes que
demonstrem intimidade, sdo prova de que valores tradicionais ainda persistem, provando uma
hibridizacdo entre o tradicional e o moderno. De acordo com Camargo, alguns valores
remetem a noc¢do de cordialidade, descrita por Sérgio Buarque de Holanda que ndo
encontraria equivaléncia nas formas de tratamento de individuos urbanos. Assim uma pessoa
de origem rural vivendo na cidade seria genericamente um

individuo que estd perdido em algum ponto de transi¢do da sociedade rural
(que entre nés foi a predominante até os anos 1960) e a urbana, e, em
consequéncia, dotado de uma cultura misturada com elementos da
sociabilidade tradicional (marcada pelo gosto da proxemia e mesmo da
intimidade) e da sociabilidade urbana (marcada pela distancia, pela etiqueta)
(CAMARGO; 2011:185)

Segundo Graziano (1997, Texto digital) houve, nas ultimas décadas, um

“transbordamento do mundo urbano naquele espaco que tradicionalmente era definido como
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rural”. Endlich (2010) destaca que as transformacdes na cultura foram colaboradas pelos
“efeitos da midia urbana que atingiram em poucas décadas aqueles valores longamente
estabelecidos nas comunidades rurais” (ENDLICH; 2010:25). Dessa forma ‘“os valores
expressos como caracteristicos da vida caipira foram dissolvidos rapidamente, considerados
atualmente como picarescos [...]” (ENDLICH; 2010:24).

Com o desenvolvimento industrial e a crescente urbanizacdo que ocotria,
principalmente a partir do governo de Getilio Vargas, o espaco rural foi encarado de forma
preconceituosa, sendo comparado as cidades, visto como retrégrado e avesso a modernidade
(PIRES; 2004). Em relacdo a sociedade rural, Endlich (2010) afirma que ela era

extremamente autoritiria e permeada por costumes e expressdes de
disciplina coletiva. O casamento era indispensével, arranjado inclusive com
faixa de idade mais ou menos estabelecida como normal. Os pais eram
extremamente rigidos e intolerantes. Havia alta natalidade e mortalidade
infantil. As relagdes de compadrio e parceria eram valorizadas, pois a
sobrevivéncia do grupo passava pelo trabalho e apoio coletivo. Sociedade
extremamente religiosa, o compadrio institufa-se através do batismo
(ENDLICH; 2010:24)

Apesar de o rural ter se modificado em diversos aspectos, deve-se levar em
consideracdo as diferentes realidades brasileiras. H&4 espagos onde as tecnologias
transformaram rapidamente a paisagem e colaboraram para mudancas nas formas de pensar
da populacdo local. Porém ha lugares em que as mudangas ocorrem lentamente; onde “as
transformagdes sdo sentidas e visualizadas em menor escala, mas que ndo deixam de
acontecer” (BAGLI; 2010:83).

Em relacdo ao lazer no meio rural, os estudos tem se desenvolvido, em diferentes
abordagens. Alves (2010), em sua dissertacdo, destaca trés. A primeira se refere a algumas
pesquisas sobre as representagcdes das pessoas que vivem no meio rural em relagdo ao lazer.
Sobre isso, ele cita, dentre outros estudos, uma pesquisa realizada com mulheres no Rio
Grande do Sul, em que a pesquisadora “argumenta que a diversao estd associada ao trabalho,
portanto, presente na propria rotina doméstica € nos momentos que excedem esta rotina”
(ALVES; 2010:38).

Através dessa abordagem pode-se perceber como as pessoas vivem o lazer, como elas
utilizam seu tempo, compreender sua capacidade de articular dimensdes como festas e
religido, lazer e trabalho. Para elas, a terra ndo € apenas o trabalho; é a vida de quem vive
nesses espagos e, “as relagdes cotidianas sdao construidas tendo como base uma ligacdo com a
terra” (BAGLI; 2010:87). Estudando a vida da populagdo rural, buscando compreender sua

rotina, pesquisadores acabam por tocar “o tema do lazer no espaco social” (ALVES; 2010:42)
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e assim, outra abordagem sobre os estudos dessa temdtica no meio rural se constitui. Alves
exemplifica que

Neste sentido, em uma perspectiva sécio-cultural, hd o estudo de Antdnio
Candido sobre o caipira de Sdo Paulo e as transformacdes dos seus meios de
vida. Neste trabalho de 1954, o autor procurou estudar quais (e como) sdo os
meios de subsisténcia dos parceiros do meio rural do municipio de Bofete
em Sdo Paulo. Candido enfatiza que as —atividades ludico-religiosas ou a
—margem para o lazer, constituem elementos que contribuem para manter o
bairro

que € a estrutura fundamental da sociabilidade caipira. (ALVES; 2010:42)

As festas religiosas sdo uma caracteristica marcante na vida do caipira. Comemora-se
praticamente o dia de todos os santos. No Brasil, isso é algo muito comum, “as relagdes entre
o cardéter religioso e o carater secular das festas sdo bastante estreitas” (OLIVEIRA; 2003:25).
Porém, o momento de lazer das pessoas que vivem no meio rural ndo se constitui apenas nas
festas; ele surge em diversos momentos:

o fazer algo pelo simples fato de que a finalidade estd no préprio fazer, obter
alegria somada ao prazer da execugdo das atividades, como propde o dito
popular “chutar latas”, que pode ser apenas observar o entardecer, uma
pescaria com um amigo, comer fruta da estagdo no préprio pé, observar o
céu estrelado, tomar banho de rio, andar a cavalo, realizar a atividade € a
prépria recompensa, sem expectativa de algum beneficio futuro
(GRUNENNVALDT [et.al]; s.d.: 2)

A terceira abordagem destacada por Alves (2010) estd atrelada ao conceito do novo
rural que abre novas oportunidades para os que vivem no campo e também para os urbanos

COmMO Veremos a seguir.

O espaco rural como fonte de lazer urbano

Muitas pessoas que vivem nas cidades véem grandes possibilidades no meio rural,
tanto econdmica como em lazer ou qualidade de vida, o que ajuda a desfazer essa visdo
dicotdmica que opde urbano e rural. Portanto deve-se “levar em conta sua

multidimensionalidade” como afirma Pires (2004). De acordo com Kageyama (2008)

hoje, no meio rural de praticamente todos os paises, hd uma grande
diversidade de ocupagdes, servicos e atividades produtivas, novas func¢des
nio exclusivamente produtivas (residéncia, paisagem, esportes e lazer),
maior interacdo com o entorno urbano e uma revalorizacdo do rural (pelo
turismo, artesanato, etc) que pode inverter uma fracdo da populacdo em
diregdo as dreas rurais (KAGEYAMA; 2008:20).

Endlich (2010) também destaca essa mudanga abordando que:

Um conjunto de atividades diferentes das tradicionais passou a ser
desenvolvido no campo. Essas atividades caracterizam-se pela incorporagio
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de novos produtos agropecudrios, industriais, prestacdo de servicos e
atividades de entretenimento, caracterizadas pela busca por espagos
bucdlicos e/ou marcados pela tradi¢do cultural, nos momentos de &cio
(ENDLICH; 2010:12).

Porém deve-se destacar que € o fator econdmico, social e cultural que ird possibilitar
oportunidades no campo. Nas dreas rurais destacam-se diversas realidades e algumas nao se
constituem em pontos atrativos para o turismo e o lazer, considerando se dreas mais pobres,
mais afastadas ou de dificil acessibilidade.

Carneiro (2002) afirma que muitos dos que vivem no meio urbano estdo se voltando
ao rural como um local de refigio, de ar puro, natureza preservada, em contraposi¢do as
cidades. Mas € preciso ressaltar que os ‘urbanos’ ndo querem abrir mdo do conforto e dos
beneficios trazidos pela modernidade. Endlich (2010) deixa claro que esse novo rural ¢ uma
proposta urbana.

A proposta de volta ao campo e revalorizacao da natureza sdo valores rurais?
Esse retorno ocorre de uma perspectiva urbana. Ele s6 € aceitdvel, por parte
da sociedade, tendo em vista o conforto, a acessibilidade, o vinculo com a
cidade e com a midia que veicula valores urbanos. Ou serd que as pessoas
voltariam para o campo sem eletricidade e outros confortos, ja incorporados
como necessidades, com base em referenciais urbanos? O que impulsiona as
atividades consideradas como novo rural? A demanda é basicamente urbana.
(ENDLICH; 2010:29)

Essa nova forma de valorizacdo do rural como espaco de lazer também cria
oportunidades as familias rurais, o que proporciona a escolha de permanecer no campo,
principalmente entre os jovens rurais que prezam ndo sé pelas oportunidades de emprego
pluriativo, como afirma Carneiro (2002), mas também as

“(...) possibilidades de lazer, as melhorias na infra-estrutura (melhoria das
estradas, instalacdo de postos de correio e de telefone, melhoria do sistema
de transporte coletivo, que aumentam a mobilidade individual sdo apontadas
pela populagdo jovem como fatores que contribuem para sua permanéncia no
meio rural” (CARNEIRO; 2002: 228)

Dessa forma, o rural se abre para novas perspectivas. Nao significa mais ser um
espaco distante das cidades e menos ainda uma populagdo alheia aos beneficios e facilidades
trazidos pela modernidade. Carneiro (2002:229) afirma que esse contexto de insercdo plural
do agricultor (e de seus filhos) e de parte da populacdo rural no mercado de trabalho nado
agricola tem estimulado trocas mais frequentes dos bens materiais e simbdlicos entre 0 mundo
‘urbano’ e o mundo ‘rural’, contribuindo para dilui¢do das fronteiras entre a ‘cidade’ e o

‘campo’, entre o ‘rural’ e ‘urbano’.
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As ocupagOes econdmicas, as maneiras de se vestir, de habitar e outras praticas
culturais ndo sdo mais suficientes para distinguir a origem urbana ou rural dos individuos. A
redescoberta desse rural traz a valorizacdo de um estilo de vida, onde estar proximo a natureza
e ao lazer, se torna uma representacdo social urbana. Percebe-se também a preocupacdo com a
preservacdo da cultura, a valorizacdo das identidades.

Bernardelli (2010) afirma que:

A vida rural é associada, geralmente, com uma expressiva valorizagdo da
comunidade, valores de vida de familia e também ao papel importante da
religido. A vida urbana tem como caracteristica agrupar mais as pessoas a
partir de sua profiss@o, muito mais do que somente a partir da familia ou da

7

orientacdo religiosa. Obviamente, essa é uma consideragdo geral. Outra
consideragdo a ser lembrada € a de que, quando pensamos em “modo de vida
rural”, pensamos haver maior articulagdo entre o espago do trabalho e o
espaco de vida como, por exemplo, no caso de uma pequena propriedade. Do
mesmo modo, no campo, o uso do tempo guarda maior relacio com a
natureza do que em relagdo ao “modo de vida urbano”, em que a separagdo
entre espaco de vida e de trabalho €, geralmente, maior, com o tempo e o
espaco assumindo maior ‘“‘compartimentacdo” em comparagdo com que
ocorre nos espacos rurais (BERNARDELLI; 2010:48)

As mudangas que foram ocorrendo no campo trouxeram novos significados que foram
sendo agregados ao dia a dia das pessoas; aos costumes, aos valores culturais, instituicoes,
praticas sociais que vao se constituindo no tempo e no espago. Essas transformacdes sao
inevitdveis e sdo também bem aceitas, principalmente entre os jovens rurais que desejam
oportunidades que propiciem melhores condi¢des de vida e entre os urbanos que desejam
desfrutar de uma melhor qualidade de vida, préximo a natureza, mas sem abrir mao do
conforto.

No Brasil ndo hd politicas publicas voltadas ao lazer especificas para o meio rural.
Muitas vezes, de forma indireta, o lazer acaba sendo viabilizado devido as melhorias de
acesso a educacdo, a satude e a qualidade do transporte publico. O lazer € geralmente € tratado
de forma secunddria por ndo ser encarado como prioridade frente a outras questdes
emergenciais, apesar de ser considerado importante. Para que o acesso ao lazer seja garantido
¢ importante que a populacdo cobre do poder publico medidas que permitam seu bem-estar e,

na maioria dos casos, o povo que vive na zona rural € esquecido e negligenciado.

Politicas publicas voltadas ao lazer

As desigualdades econdmicas e a falta de estrutura social podem impedir as pessoas de

aproveitar o tempo livre, como por exemplo, a falta de acesso a meios de transporte € meios
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de comunicacdo. Por isso, as politicas publicas sdo essenciais para garantir qualidade de vida
a populacdo. Dumazedier (2004) destaca que:

O crescimento do lazer estd longe, no entanto, de ser igual em todas as
camadas da sociedade. [...]. Os seguintes fatores impedem ou retardam o
desenvolvimento qualitativo de lazer: insuficiéncia ou inexisténcia de um
equipamento recreativo ou cultural coletivo, falta de recursos familiares e
dificuldades ligadas ao exercicio da profissdo. Nesses meios sociais, a
necessidade de lazer poderd determinar estados de insatisfacdo,
particularmente agudos (DUMAZEDIER; 2004:26).

Pronovost (2011) afirma que ndo ha como falar em lazer sem falar de politica. A partir
da Constitui¢do Federal Brasileira, o lazer se tornou um direito social, firmado no artigo 6. O
artigo 217 inciso VI pardgrafo 3° dessa mesma Constituicdo afirma que o Poder Piiblico
incentivard o lazer, como forma de promogdo social. Portanto, o governo através da esfera
federal, estadual e municipal, deve garantir esse direito, estabelecendo politicas publicas para
atender as demandas sociais. Teixeira (2002) afirma que politicas publicas

sao diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimentos para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediacdes
entre atores da sociedade e do Estado. Sdo, nesse caso, politicas explicitadas,
sistematizadas ou formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamentos) que orientam agdes que normalmente envolvem aplicagdes
de recursos publicos. (TEIXEIRA; 2002:2)

Teixeira (2002) também deixa claro que o objetivo das politicas publicas é

responder a demandas, principalmente dos setores marginalizados da
sociedade, considerados como vulneraveis. Essas demandas sdo
interpretadas por aqueles que ocupam o poder, mas influenciadas por uma
agenda que se cria na sociedade civil através da pressao e mobilizagdo
social.

Visam ampliar e efetivar direitos de cidadania, também gestados nas lutas
sociais e que passam a ser reconhecidos institucionalmente. (TEIXEIRA;
2002:3)

Para Suassuna (2007), as politicas publicas possuem uma caracteristica de ac¢do focal
por terem “direta correlacdo com a questdo da politica de governo” (SUASSUNA; 2007:16),
diferentemente das Politicas de Estado que ndo mudam de um governo para o outro, tem uma
continuidade “e, portanto, contempla uma dimensdo mais ampliada e que se relaciona com
interesses sociais gerais. Um claro exemplo de politica de Estado s@o as campanhas de
vacina¢do” (SUASSUNA; 2007:16)

O governo deve planejar, executar e também avaliar as politicas publicas que devem
ser levadas a populagdo, discutidas com elas. Essas politicas devem estar de acordo com as
necessidades e as aspiragdes dos cidaddos, portanto deve ser uma medida tomada em

conjunto.
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Desde a formacdo dos Estados Modernos, houve a necessidade de instituir um novo
sistema politico, estruturas que visassem coesdo social, que atingisse os objetivos da
coletividade e, a questdo do lazer se encaixa nessas expectativas. “A concep¢do de Estado
Moderno como propulsor de politicas publicas se ancora em uma base juridica, isto €, o
Estado Moderno, tal qual o conhecemos, é o Estado de Direito” (SUASSUNA; 2007:14).

Dessa forma “algumas normas e valores do lazer encontram, [...], sua transcri¢do no
sistema juridico, manifestacdo explicita de sua institucionalizacdo” (PRONOVOST;
2011:106). Isso pode ser visto através de normas para classificacdo indicativa de filmes,
normas de acesso a determinados espagos publicos e leis que favorecem praticas culturais e
esportivas. A constituicdo brasileira, inspirada no documento da ONU sobre os Direitos
Humanos deixa claro que o lazer é um direito de todos, sem distin¢do; € igualitario, necessario
a qualidade de vida. Porém sabe-se que isso ndo tem ocorrido; que o Estado ndo tem
cumprido com essa responsabilidade.

A situacdo politica, econdmica e social ird estabelecer as prioridades de acdes em
varios aspectos setoriais. E, apesar de haver reconhecimento da importancia do lazer,

pode-se dizer que existe uma lacuna relacionada aos estudos de politicas
publicas voltados para esse setor. Tal caréncia, se é que se pode assim
chamar, refere-se ao grau de importancia que as temdticas tém em relagdo a
definicdo de politicas publicas na esfera federal. Isto porque parece claro
para o governo (e também para os pesquisadores) que o estabelecimento de
politicas para setores como trabalho e saide sdo mais urgentes do que para o
esporte e ou lazer. (SUASSUNA; 2007:14).

Em 1995 foi criado o Ministério do Esporte e os assuntos sobre o lazer ficaram a cargo
deste. “Isto porque o esporte apresenta como uma de suas dimensdes a recreagdo, € por esta
razdo o lazer foi apropriado nesta concepg¢ao e adotado como um dos temas a serem tratados
pelas politicas do esporte” (MARCELLINO; 2001:33). Esse ministério tem como objetivo
implantar as diretrizes relativas ao Plano Nacional de Esporte e aos Programas Esportivos
Educacionais, de Lazer e de Inclusdo Social.” O esporte se beneficia com mais recursos por
dar maior visibilidade ao governo.

Apesar de “as politicas publicas de lazer estarem crescendo nas reivindicacdes da
sociedade pela busca de melhor qualidade de vida” (CARVALHO, VARGAS; 2010:11)
infelizmente muitas “pessoas t€ém vergonha de reivindicar o lazer por ele ainda ser
considerado “coisa de vagabundo” e sé conseguem verbalizar sua necessidade como

justificativa para temas “sérios”, o mais popular agora € a violéncia, o “tirar as criancas das

> Retirado do site http://www.esporte.gov.br/snelis/departamentos.jsp
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ruas”” (MARCELLINO; 2001:11). Na maioria das vezes percebem-se politicas publicas
atrelando o lazer simplesmente ao esporte e a cultura. Mas segundo Marcellino (2001),

politica ligada ao lazer

significa falar em reducio de jornada de trabalho — sem redugdo de salarios,
e, portanto, numa politica de reordenacdo do tempo, numa politica de
transporte urbano, etc.; significa também em falar numa politica de
reordenacdo do solo — urbano, incluindo ai os espagos e equipamentos de
lazer, o que inclui a moradia e seu entorno, e, finalmente, numa politica de
formacdo de quadros profissionais e voluntdrios para trabalharem de forma
eficiente e atualizada. (MARCELLINO; 2001:11)

O autor, que estuda politicas de lazer no meio urbano, afirma que o bem-estar da
populacdo esta atrelado a vérios setores que venham a permitir o lazer, o que ndo diferencia

das necessidades no meio rural, que, como afirma Carneiro (2002) precisa de melhorias na

2.

infra-estrutura a fim de que haja possibilidade deste e também de permanéncia no campo. E
importante que o Municipio tenha compromisso e responsabilidade para proporcionar a
populacdo local acesso ao lazer, pois cabe a administracdo Municipal resolver questdes de
interesse local.

Hé lugares onde nem todos podem desfrutar do lazer por varios motivos como a falta
de tempo, falta de condi¢des materiais, falta de espacos e equipamentos apropriados para isso.
Isso mostra que o lazer ndo pode ser tratado de forma isolada, devendo haver uma articulagdo
entre varios atores sociais para que determinados objetivos sejam definidos e alcangados.
Suassuna (2007) considera que deve haver intersetorialidade na politica:

As politicas publicas no Brasil ainda sdo estabelecidas sob modelos focais,
ndo havendo exercicio do didlogo entre 6rgdos governamentais de forma
horizontal e, tampouco, de forma a abranger outras esferas de governo
(vertical), embora se perceba um esfor¢co recente, [...], no sentido de
encaminhar a politica para a intersetorialidade. Existem dificuldades a esse
respeito, sobretudo porque o modelo de gestdo publica adotado
anteriormente se pautava na defesa da tese da setorialidade das acdes, que se
aproximava da idéia, muito conhecida no campo cientifico, da especialidade
no conhecimento. (SUASSUNA; 2007:39)

Sobre isso, Marcellino também destaca que

o entendimento de politicas publica, entre nds, é bastante equivocado, de
modo geral, e principalmente quando se analisa a questdo de politicas
setoriais, e mais ainda quando essa politica setorial é de lazer. A tendéncia
hegemonica € ndo a consideragdo setorial, mas o isolamento, puro e simples,
ndo o entendendo na totalidade das relagdes sociais (MARCELLINO;
2001:8).

O lazer € um tema que merece atencdo tanto por parte do governo quanto por parte da

populacdo. A forma como vém sendo formuladas e aplicadas as politicas publicas diz muito
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sobre a sociedade brasileira e as transformacgdes pelas quais ela vai passando. Devido a
determinadas prioridades sociais, o lazer tem sido considerado menos importante, e de certa
forma, por meio de outros programas e politicas voltadas a suprir outras necessidades, o lazer
acaba sendo indiretamente beneficiado. A maneira como a questdo do lazer € tratada
demonstra que ainda hd muito que caminhar para que alcancemos o desenvolvimento, no

sentido amplo da palavra.
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CAPITULO 3: LAZER INFANTIL: ENTRE A TRADI(;AO E A MODERNIDADE
Lazer Infantil: uma historia

Nesse capitulo, como o proprio titulo diz, serd destacado o lazer voltado as criangas.
Serdao abordados aqui, ndo somente as brincadeiras e jogos que se constituem suas principais
formas de lazer, mas também a cultura infantil em seu aspecto simbdlico e material e as
mudancas que foram ocorrendo ao longo do tempo. Além disso, serdo tratadas as politicas
publicas voltadas ao lazer infantil.

O brincar se constitui algo sério, no sentido de que a crianga, através da interacao
social, se desenvolve fisica e mentalmente. Ele “[...] gera prazer; é espontaneo e tem a
prioridade das criancas; € controlado internamente pelos jogadores e tem uma flexibilidade
para ensaiar novas combinagdes de idéias e de comportamentos.” (KISHIMOTO, appud,
CORDAZO; VIEIRA; 2008: 365). Através das brincadeiras e dos jogos, meninos € meninas
buscam compreender o mundo adulto pela representagdo dele, e também expdem seus medos
e aprendem a lidar melhor com eles (CORSARO; 2011).

Podemos entender que o lazer através do brincar se traduz em um momento de
aprendizagem, de descobertas, de criatividade e invencdo. Cordazzo e Vieira (2007:365)
afirmam que “o ser humano necessita do contato com outras pessoas, pois € através da
interacdo social que se desenvolve a linguagem, reconhecem-se as habilidades e ampliam-se
os conhecimentos”. Alves lembra que

7

a brincadeira € a porta de entrada da crianca na cultura, sua apropriagdo
passa por transformacdes histérico-culturais que seriam impossiveis sem o
aspecto socioecondmico; neste sentido, a histdria, a cultura e a economia se
fundem dialeticamente fornecendo subsidios, ou melhor, simbolos culturais,
com os quais a crianca se identifica com sua cultura (ALVES; 2003:48).

Dessa forma, as brincadeiras e jogos fazem parte da socializagdo da crianca, pois
através disso ela “estabelece vinculos sociais, ajusta-se ao grupo e aceita a participacdo de
outras criangas com os mesmos direitos. Obedece as regras tracadas pelo grupo, como
também propde suas modificagdes” (BERNARDES; 2006:543). Mas € necessario destacar
que muitos brinquedos e brincadeiras nem sempre foram exclusividade somente delas.

Um exemplo disso s@o as bonecas que poderiam ser “objeto de culto doméstico ou
funerario” (ARIES; 2011:48). Aries afirma que ‘“essa ambiguidade da boneca e da réplica
persistiria durante a Idade Média, por mais tempo ainda no campo: a boneca também era o
perigoso instrumento do feiticeiro e do bruxo”. Era muito comum meninos brincarem com

bonecas ndo havendo distingdo em relacdo ao que deveria ser brinquedo de menino e
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brinquedo de menina como se tem hoje. “Dentro dos limites da primeira infancia, a
discrimina¢ao moderna entre meninos € meninas era menos nitida” (Aries 2011:49).

Assim como a boneca, muitos brinquedos e brincadeiras, nas antigas sociedades,
tinham uma conotagao religiosa, como o balanco, que até o século XVIII fazia parte da festa
da juventude, sendo interpretado “como um rito da fecundidade” (ARIES; 2011:47). O jogo
de pedrinhas nas civilizacdes antigas eram considerados ‘“‘instrumentos divinatdrios”
(BERNARDES, 2006) e brinquedos como a bola, o arco, a pipa, o chocalho “teriam sido
impostos a crianca como objetos de culto, os quais s6 mais tarde, e certamente gragas a forca
da imaginacao infantil, transformaram-se em brinquedos” (BENJAMIN; 2009:96). Portanto,

Com o tempo a brincadeira se libertou de seu simbolismo religioso e perdeu
seu cardter comunitdrio, tornando-se a0 mesmo tempo profana e individual.
Nesse processo, ela foi cada vez mais reservada as criangas, cujo repertorio
de brincadeiras surge entdo como repositério de manifestacdes coletivas
abandonadas pela sociedade dos adultos e dessacralizadas (ARIES;2011:47).

Em relacdo ao cardter comunitdrio das brincadeiras que Aries (2011) menciona era
natural a participagdao dos adultos, pois os “jogos e os divertimentos eram um dos principais
meios que dispunha a sociedade para estreitar seus lagos coletivos e se sentir unida” (ALVES;
2003:49). Aries (2011:49) afirma que a partir dos trés ou quatro anos “a crianga jogava os
mesmos jogos e participava das mesmas brincadeiras dos adultos”. Era muito comum
encontrar na iconografia que vai da Idade Média ao século XVIII, criancas participando de
jogos de azar e jogos de cartas, mas também “os adultos participavam de jogos e brincadeiras
que hoje reservamos as criancas” (ARIES, 2011:50).

Os jogos fazem parte da cultura e da propria natureza humana. Huizinga (2007:25)
afirma que ‘“encontramos o jogo na cultura como elemento dado existente antes da prépria
cultura, acompanhando-a e marcando-a desde as mais distantes origens até a fase da
civilizacdo que agora nos encontramos”. Ele permite um distanciamento da realidade, sendo
“uma atividade ou ocupacdo voluntdria, exercida dentro de certos e determinados limites de
tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas [...] acompanhado de um
sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da 'vida cotidiana"
(HUIZINGA; 2007:33).

No jogo hd a manifestacdo do lidico em que predomina a alegria e a diversdo,
quebrando a rotina (HUIZINGA; 2007:33), e o lddico estd também nos brinquedos,
instrumentos de brincadeiras que na Europa eram produzidos em espagcos domésticos de
forma rudimentar. Muitas das vezes as criancas faziam seus brinquedos junto com seus pais,
pois ndo havia uma industria prépria para brinquedos antes do século XIX. Um marceneiro,
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um ferreiro ou qualquer outro profissional poderia produzir brinquedos. Estes se constituiam
em “produtos secundarios das diversas oficinas manufatureiras” (BENJAMIN;2009;90).

Com o passar do tempo, principalmente a partir do século XIX, quando esse tipo de
inddstria doméstica vai perdendo cada vez mais forca, os brinquedos vao deixando de ser
minusculos, e as criangas passam a ter um quarto s6 para elas, bem como seus livros passam
a ganhar uma estante prépria, separada dos livros de seus pais. “Uma emancipacdo do
brinquedo pde-se a caminho; quanto mais a industrializa¢do avanga, tanto mais decididamente
o brinquedo se subtrai ao controle da familia, tornando-se cada vez mais estranho nao sé as
criangas, mas também aos pais” (BENJAMIN; 2009:92). Segundo Heywood (2005)

No periodo moderno, a indudstria de brinquedos comecou a fornecer
inovagdes as criancas, tais como jogos de tabuleiro, conjuntos de
ferramentas e quebra-cabegas, junto com os tipos tradicionais. [...] os
empreendedores haviam identificado um mercado para ampla gama de

coisas para brincar, que permitiam que 0s pais entretivessem e estimulassem
seus filhos (HEYWOOD;2005:126).

Com a modernidade, ocorreu a separacdo do mundo adulto e do mundo da crianca e
isso se deu por diversos fatores como o desenvolvimento dos estudos sobre elas, a religido e
as mudangas de mentalidades. De acordo com Benjamin (2009:57) criou-se um “preconceito
de que criancas sao seres tdo distantes e incomensurdveis que € preciso ser especialmente
inventivo na produgdo do entretenimento delas”. De acordo com Marcellino (1989) a cultura
infantil na modernidade foi reduzida

ao consumo de bens culturais, produzidos ndo por ela (crianca), mas para
ela, segundo o critério dos adultos, contribuindo para a transformacio do
brinquedo em “mercadoria” e para o comprometimento da evasdo do real,
que possibilita a imaginagio de novas realidades. E o desrespeito a cultura

N

da crianca, chegando mesmo a inibicdo da sua manifestacio
[...IMARCELLINO;1989:54)

Segundo Benjamin (2009) € através dos simples objetos que sdo encontrados no dia a
dia que as criancas mostram a capacidade de estabelecer uma nova relacio com eles,
transformando-os e criando “um pequeno mundo inserido no grande” (BENJAMIN;
2009:58). E é assim também através da literatura, quando usam a histéria para construir seus
préprios mundos (CORSARO; 2011). Com os livros ilustrados, que surgiram no século
XVIII, as criangas utilizam as imagens para criar suas historias.

Os pais e adultos inicialmente apresentam esse mundo as criancas. S3o antes, aquilo
que o adulto deseja e ele € o primeiro a oferecer as criancas (BENJAMIN;2009). Os
brinquedos e a literatura despertam o fascinio do adulto, pois este ao se ver

acossado por uma realidade ameacadora, sem perspectivas de solucdo,
liberta-se dos horrores do real mediante a sua reprodu¢do miniaturizada. A
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banalizacdo da existéncia insuportdvel contribuiu consideravelmente para o
crescente interesse que jogos e livros infantis passaram a despertar apds o
final da guerra” (BENJAMIM;2009:85).

O maravilhoso mundo dos Contos de Fadas

Como vimos, nao foram somente os brinquedos que, com o tempo, passaram a ser
especificamente voltados as criancas. Foi a partir da modernidade que comecou a se criar uma
literatura diferenciada para criangas e jovens. O livro infantil na Europa surgiu no periodo
conhecido como Iuminismo®, e inicialmente veio com uma funcdo educadora e moralista de
acordo com Walter Benjamin (2009). Heywood (2005:127) afirma que “durante as primeiras
etapas, “uma mortalha de melancolia” pairava como um mau pressagio sobre a literatura
infantil”. Isso porque muitas literaturas tomavam as criangas a partir do viés religioso em que
predominava a idéia do “pecado original”. Porém havia também livros de contos populares.
“Eles cobriam uma ampla gama de assuntos, incluindo as lendas, os romances medievais e as
histérias de aventura, que atraiam particularmente as criancas” (HEYWOQOD; 2005:127).

Muitas das histdrias infantis que conhecemos atualmente sdo versdes das antigas
histérias contadas pelos camponeses europeus que serviam para divertir adultos e alertar as
criancas dos perigos do dia a dia. De acordo com Darnton (1986), as histérias populares
revelavam, muitas vezes, a miséria e a violéncia vividas na época. Muitos desses contos foram
coletados e editados para atender ao gosto das elites. Charles Perrault ¢ um dos nomes mais
conhecidos. Foi ele quem escreveu os Contos de Mamde Ganso, que apresentava novas
versoes de histérias como “Chapeuzinho Vermelho”, “Joao e Maria” e “O gato de botas”. Sua
primeira edic¢do, datada de 1697, foi enderecada aos “frequentadores dos saldes, précieuses e
cortesdaos” (DARNTON;1986:24).

Os irmaos Grimm também sdo grandes responsaveis por conhecermos os contos de
fadas. Por serem bibliotecarios, eles reuniram diversas narrativas populares publicadas em
livros antigos € manuscritos raros e também se preocupavam em buscar fontes orais tendo a
colaboracdo de vizinhos, amigos e conhecidos. E assim, em 1812, foi publicada a primeira
edicao de Contos de Fadas para o Lar e as Criancas que foram sofrendo modificacdes até a
edicao definitiva em 1857 (VOLOBUEF; 2013).

Muitos escritores alemaes, assim como os irmaos Grimm, que sdo os mais conhecidos,

produziram uma grande quantidade de contos de fadas e poesia popular. E ndo foi somente a

® 0 iluminismo foi um movimento cultural que ocorreu na Europa durante o século XVIII e estabelecia
que a razao através da ciéncia forneceria bases para a felicidade e a liberdade humana.
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literatura infantil que se destacou nesse lugar. De acordo com Benjamin (2009:89) “a
Alemanha era o centro geogrifico” na produgdo de brinquedos. O fato € que, através desses
escritores, os antigos contos ultrapassaram o tempo, encantando geracdes. Como afirma
Darnton (1986:93) “mudaram sem perder seu sabor. Mesmo depois de absorvidas pelas

principais correntes da cultura moderna, sdo testemunhos de uma antiga visao de mundo”.

O lazer das criancas brasileiras

Muitas das brincadeiras e dos brinquedos que fizeram e continuam a fazer parte da
infancia dos brasileiros foram trazidos pelos portugueses. Mary Del Priore (1996:20) destaca
através das anotacdes do padre Rui Pereira que datam de 1560, que os jesuitas ensinavam as
criangas a jogar os mesmos jogos dos meninos do reino; porém, a cultura indigena também se
manifestava no lazer dessas criancas que gostavam de nadar no rio, cantar e dancgar. Bernardes

(2006) destaca que

Os meninos indigenas, desde cedo, brincavam de arcos, flechas , tacapes,
propulsores que compunham o arsenal guerreiro dos adultos. [...]. As
criancas indigenas se divertiam em jogos imitando figuras e vozes de
animais como: os jogos do jacami, do gavido, peixe pacu, jaguar. O jogo de
peteca era bastante apreciado, inclusive pelos adultos, sendo confeccionada
com palha de milho e enfeitada com penas de aves
(BERNARDES;2006:548).

Na tentativa de cativar essas criangas e “ganhar” mais almas para Cristo, os Jesuitas,

29 [13

“encomendavam a metrépole flautas, gaitas, “ferrinhos com argolinhas dentro”, “pandeiros

9999

com soalhas™” (PRIORE: 1996; 20). Muitos brinquedos, como a pipa, o pido, cantigas de
roda, jogo de pedrinhas e a amarelinha, por exemplo, foram trazidos pelos colonizadores
portugueses (BERNARDES; 2006:543).

Na casa grande, de acordo com Freyre (2005) as criancas tinham para si como
companhia um filho de uma escrava, da mesma idade, o qual se tornava também um objeto
para sua distracdo. Como nos mostra Freyre (2005; 420) “nas brincadeiras muitas vezes
brutas, dos filhos dos senhores de engenho, os moleques serviam para tudo: eram bois de
carro, eram cavalos de montaria, eram bestas almanjarras, eram burros de liteiras e de cargas
mais pesadas”.

Essa forma de brincar era reflexo da propria situa¢do vivida na época, escravocrata e

patriarcal. Era comum os meninos da casa-grande subjugarem os moleques em suas

brincadeiras, estabelecendo assim sua superioridade.

Mesmo no jogo de pido e no brinquedo de empinar papagaio achou jeito de
exprimir-se o sadismo do menino das casas-grandes e dos sobrados do tempo
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da escravidao, através das praticas, de uma aguda crueldade infantil, e ainda
hoje corrente no norte, de “lascar-se o piao” ou de “comer-se o papagaio” do
outro; papagaio alheio € destruido por meio da lasca, isto é, lamina de vidro
ou caco de garrafa, oculto nas tiras de pano do rabo (Freyre; 2005: 368).

José Lins do Rego, ao escrever Menino de engenho, publicado em 1932, também
retrata um pouco da vida na casa grande. Apesar de ser um romance, reflete a cultura
brasileira latifundiaria e escravista, enfatizando a infancia no mundo rural, no final do século
XIX. O autor descreve a vida tranquila do menino de engenho, em contraposi¢cdo a vida dos
meninos do eito que se encontravam em condi¢cdes miseraveis. Mas nem tudo era sé trabalho
na vida desses pequenos escravos, havia momentos de descontracdo e diversdo. Na obra
percebe-se que os elementos da natureza faziam parte das suas brincadeiras; as criancas
tinham “o sol, a lua, o rio, a chuva e as estrelas para brinquedos que ndo se quebravam”
(Rego, 1995: 97). Dessa forma, fica claro que nio havia muitos brinquedos e os moleques
demonstravam sua esperteza, fascinando o menino de engenho nos momentos de lazer, como
narra José Lins do Rego (1995):

O interessante era que nds, os da casa grande, anddvamos atrds dos
moleques. Eles nos dirigiam [...] porque sabiam nadar como peixes,
andavam a cavalo de todo jeito, matavam pdssaros de bodoque, tomavam
banho a todas as horas e ndo pediam ordem para sair para onde quisessem.
Tudo eles sabiam fazer melhor que a gente; soltar papagaio, brincar de pido,
jogar castanha. S6 nio sabiam ler (REGO;1995:56).

Nas brincadeiras de roda, a influéncia das cangdes portuguesas € grande, “mesmo
ampliadas, deformadas, glosadas, a melodia portuguesa € reconhecivel em sua linha geral”
(CASCUDO;1984:54). Os versinhos cantados em brincadeiras, também serviam para
acalentar e distrair criangas: “bdo-ba-la-ldo, senhor capitdo, espada na cinta, sinete na
mdo...”. Mas alguns também serviam como “férmulas divulgadoras dos primeiros-principios,
[...] nomenclaturas indispensdveis para as conhecencas indispensaveis, numeros, dias da
semana, meses, nome dos dedos, etc” (CASCUDO;1984:61): “um, dois, feijao com arroz...”

As negras contavam histérias aos filhos das sinhds e ensinavam cancdes que eram
adaptadas por elas das cangOes portuguesas. “[...] Velhas negras que supriam outrora a
insuficiéncia de livros para criancas e suas narrativas [...] € contavam estérias orais que faltam
as criancas de hoje”(FREYRE; 2005:46), como podemos ver em Menino de Engenho:

A velha Totonha de quando em vez batia no engenho. E era um
acontecimento para meninada. [...] andava léguas e léguas a pé, de engenho a
engenho, como uma edi¢do viva das Mil e uma noites. Que talento ela
possuia para contar suas histérias, com um jeito admirdvel de falar em nome
de todos os personagens! Sem nem um dente na boca, e com uma voz que
dava todos os tons as palavras. (REGO;1995:34)
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Dessa forma, a figura do Griot se destaca. Essa expressdo € dada aos contadores de
historias africanos, no caso das mulheres, Griotes. Nas tribos africanas os Griots saos 0s
“guardides da memoria”, sdo eles que transmitem seus conhecimentos oralmente, através do
canto, da danca, dos mitos. “Através da fala do griot, a histéria e a memoria de muitos povos
africanos entraram e permaneceram como integrantes da cultura brasileira” (LIMA,
NASCIMENTO, OLIVEIRA; 2009:150). Através desses contadores de historias, lendas como
Saci-Pereré, a mula sem-cabeca, o lobisomem, a cuca entre tantos personagens, passaram a
fazer parte do imagindrio infantil.

José Lins do Rego (1995), narra o temor do menino de engenho sobre as histérias de
lobisomem que ouvia e tantas outras:

punham-nos para dormir nos embalando com o bicho-carrapatu. A cabra-
cabriola, a caipora, encontravam na mata os cacadores solitdrios. A burra-de-
padre andava tinindo as correntes de suas patas pelas porteiras distantes. Um
mundo inteiro de duendes em carne e osso vivia para mim [...]. S6 depois o
catecismo viria destruir a minha crenca absoluta nos bichos perigosos do
engenho. Muita coisa deles, porém, ficou dentro da minha formacdo de
homem (REGO;1995:34).

Durma meu benzinho que a cuca j’ei vem - Mitos e lendas: uma forma de controle

Segundo Corsaro (2011) os mitos e as lendas se constituem como uma forma evitar
“comportamentos indesejdveis” das criancas. As figuras mais conhecidas atualmente e que
povoam o imagindrio infantil sdo o Papai Noel e o Coelhinho da Pascoa. De acordo com
Corsaro (2011:138) “os pais introduzem esses personagens miticos as criancas e regularmente
os inserem em sua infancia por meio de rituais profundamente apreciados”.

Heywood (2005) afirma que era muito comum na Franga, a educagdo das criangas
camponesas ser baseada no medo e na ironia, como forma de controle. “Os pais, [...]
aterrorizavam as criancas com contos relacionados ao sobrenatural, em vez de bater nelas,
pelo menos até que a educacdo e a psicologia infantil tivessem seu impacto, no século XIX”
(HEYWOOD;2005:129).

Aqui no Brasil, no periodo colonial, através da literatura oral as criangas conheceram,
se encantaram e temeram diversos personagens, mitos e lendas que eram transmitidos,
principalmente, pelas negras, amas de leite que ‘“tiveram na propagacdo, fixacdo e
desdobramento dos contos africanos e portugueses, uma tarefa inconsciente e poderosa de
acomodacao a mentalidade do menino brancol..]” (CASCUDO, 1984;153).

Através da oralidade as histérias eram passadas de geracdo a gerac@o contribuindo

para a difusdo da cultura e da tradi¢do dos antepassados. De acordo com Cascudo (1984) “a
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finalidade ndo era distrair ou provocar sono as criangas, mas doutrinar, pondo ao alcance da
mentalidade infantil e popular, por meio de apdlogos, historietas rapidas, o corpo de
ensinamentos religiosos e sociais que preside a organizagdo do grupo” (CASCUDO;
1984:35).

Portugueses, indigenas e negros deram sua contribuicao para esse universo cultural.
Porém destacam-se os negros. De acordo com Cascudo

no Brasil depressa a velha indigena foi substituida pela velha negra, talvez
mais resignada a ver entregue ao seu cuidado a ninhada branca do
colonizador. Fazia deitar as criancas, aproximando-as do sono com as
estérias simples, transformadas pelo seu pavor, aumentadas na admiragdo
dos her6is miticos da terra negra que ndo mais havia de ver. Dos elementos
narrados pelas mogas e maes brancas, as negras multiplicavam o material
sonoro pela audi¢do infantil. [...]. Os ouvidos brasileiros habituaram-se as
entonagdes doces das maes-pretas e sabiam que o mundo resplandecente s6
abriria suas portas de bronze ao imperativo daquela voz mansa, dizendo o
abre-te sésamo irresistivel: era uma vez... (CASCUDO;1984:153).

Alguns personagens que provocavam o temor das criangas sdo conhecidos em todo o
Brasil, dentre eles destaca-se a Cuca ou Coca, que inclusive foi popularizada pelo escritor
Monteiro Lobato. Essa figura que é cantada em cangdes de ninar foi transmitida pelos
portugueses. “E um ente velho, muito feio, desgrenhado, que aparece durante a noite para
levar consigo meninos inquietos, insones ou faladores” (CASCUDO; 2002:199)

Outro personagem conhecido é o temivel Tutu, “um animal informe e negro que
aparece nas cantigas de embalar” e tem origem africana. De acordo com Cascudo (2002:197)
o “Tutu possui muitos nomes, correndo os Estados e com as naturais adaptacdes locais. E o
Tutu-zambé, cambé ou zambeta, o Tutu-marambaia ou maraba, o Tutu-do-mato e dai Bicho-
do mato”. Segundo Cascudo

O mito presente pelo movimento, pela acdo, pelo testemunho humano, pode
conservar alguns caracteres somaticos que o individualizem, mas possuem
costumes que vao mudando, adaptados as condi¢des do ambiente em que
age. Os animais fabulosos sdo todos assim. Processos de encantagdo e
desencantagdo, razdes do castigo, fim da punicdo, forma, marcha, grunido,
canto, rosnado, mudam, de regido em regiao (CASCUDOQO;1984:52)

Com o passar do tempo e as novas formas de lazer que surgiram para criangas, através
do desenvolvimento das tecnologias, das midias, a arte de “‘contar historias oralmente, a figura
do griot foi perdendo espaco” (MELO; 2009:153), mas de acordo com Marilene Melo (2009)
a tradicdo oral vem sendo resgatada, surgindo novos contadores de histérias que buscam

retomar a riqueza da cultura brasileira, através principalmente, da escrita, em que registram as

histérias do imagindrio popular.
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O lazer infantil na contemporaneidade: entre a tradicao e modernidade

O aumento da violéncia nas sociedades industrializadas fez mudar comportamentos,
gerando uma inseguranca por parte dos pais. Brincar na rua, deixar criangas sob cuidados de
outras pessoas, se tornou perigoso. As pessoas que vivem nas cidades estdao se isolando cada
vez mais, pois a rua acabou se tornando uma ameagca, “‘espago da malandragem”, local onde
vivem “pilantras e marginais em geral” (MATTA; 1997:51) e, com isso, os espacos de lazer
foram sendo restringidos a casa e ao shopping, por exemplo, tomando o lazer como
mercadoria.

Atualmente as criangas dispdem de uma grande variedade de atividades direcionadas
para o lazer, inclusive com profissionais especializados, como forma de ocupar o tempo
enquanto seus pais trabalham. Esse tipo de servigo vem crescendo cada vez mais devido a
violéncia crescente que atormenta nossa sociedade. Acampamento de férias, brincadeiras
supervisionadas sdo um exemplo disso e, dessa forma, as criangas brincam com a intervencao
dos adultos, sem liberdade para criar.

Elas sdo vistas por empresarios como fontes de lucro, grandes consumidoras e os pais
muitas vezes acabam cedendo as decisdes de consumo delas. O brinquedo, objeto que servia
para dar sentido a brincadeira, tinha importancia secunddria até o final do século XIX,
momento em que surgiu uma nova atitude: “as criancas comegaram a desenvolver um desejo
de aciumulo de brinquedos para si, como posses materiais indicando o status do proprietério”
(CORSARO:;2011:146).

O fato € que as formas de lazer que surgiram a partir da industrializacdo, ao invés de
reunir pessoas, acabaram por afastar. A televisdo tem se tornado uma forma de entreter
criangas, assim como a internet e outras midias, ndo resultando efetivamente em uma troca,
isolando os membros da familia. A cultura do videogame, da internet, vem crescendo, € como
levando jovens e criangas a ficarem mais no espaco doméstico, particularmente no quarto,
onde se dispde esses aparatos tecnoldgicos que cumprem as funcdes de diversao, informacao
e mediacdo social com o mundo.

E natural que as brincadeiras, os jogos que foram sendo transmitidos ao longo do
tempo vao sofrendo mudancas e adaptacdes. Os habitos rotineiros que se transformam no que
podemos chamar de tradicdo, vao sendo assimilados através das geracdes. Segundo Giddens
(2009), € a rotina que da continuidade a determinadas praticas estabilizando relag¢des sociais,

mas isso ndo € rigido. Portanto, a tradi¢do ndo € estdtica e serve como uma forma de orientar e
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organizar o0 mundo e assim ela € reinventada dando um cardter de descontinuidade em que
caracteristicas do que € velho permanecem no que € novo.

Apesar de a tradicdo nao ter um lugar privilegiado na sociedade moderna cada vez
mais individualizada, marcada pela inseguranga em que o cotidiano abre diversas
possibilidades de escolha, percebe-se o resgate de alguns elementos tradicionais que antes
eram desvalorizados em favor do “progresso”. Pode-se ver isso, por exemplo, através da
representacdo que os urbanos fazem do mundo rural. Para estes o espaco rural proporciona
lazer, qualidade de vida, sociabilidade, segurancga, contrastando com o individualismo e
maleficios das grandes cidades. No imagindrio urbano existe essa falta das festas, das
brincadeiras, das comidas tipicas, dessa “autenticidade” que meio rural possui aos olhos

urbanizados. De acordo com Larissa Moura (2012)

Nos dias de hoje, a tradi¢do encontra-se entdo relacionada a comunidades,
principalmente rurais, e grupos que vivem de acordo com modos populares,
através de costumes, préticas sociais, comportamentos, festas e formas de
vida baseadas no trabalho coletivo, na solidariedade, na fé e crenga de mitos
e ritos magicos. A estrutura cotidiana destes povos tem por base valores
morais consolidados pelo tempo dos antigos, reafirmados pela experiéncia
popular nos hébitos, costumes, mas principalmente, por ocasido dos rituais
de celebracio festiva (MOURA;2012:59).

Muitos aspectos relacionados ao mundo rural se modificaram . E em relacdo a rotina
das criancas, o estudo de Horn (2010) revela que elas também estdo envolvidas na mesma
dinamica social, quer dizer, também estdo informadas e consomem brinquedos, muitos
possuem internet, videogame e outros bens materiais voltados a elas. Dessa forma,
modernidade e tradicdo se entrecruzam, pois elementos da cultura local vao incorporando
novos valores e hdbitos, mas, isso ndo quer dizer que brincadeiras como jogar peteca,
amarelinha e queimada, tidas como “tradicionais”, deixaram de fazer parte da rotina dessas
criangas.

Muitas criangas rurais ainda sdo privadas de desfrutar do lazer em sua amplitude,
sendo, portanto, necessdrio que politicas publicas interfiram nesse processo para que a
realidade local se transforme e que elas também sejam vistas como sujeitos de direitos,

incluindo o acesso a novas tecnologias de lazer, informacao e comunicagao.

Politicas publicas voltadas ao lazer infantil
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De acordo com Silva et. al. (2011:49) “o brinquedo, o jogo, a brincadeira sio
gostosos, ddo prazer, trazem felicidade” mas também sido essenciais para uma formacdo
saudavel. Assim,

A vivéncia do ludico € imprescindivel em termos de participagc@o cultural
critica e, principalmente, criativa. Por tudo isso, € fundamental que se
assegure a crianca o tempo e o espaco para que o lddico seja vivenciado com
intensidade capaz de formar a base sélida da criatividade e da participagdo
cultural e, sobretudo, para o exercicio do prazer de viver (SILVA, et.
al.;2011:49).

As politicas publicas para o lazer infantil sdo cruciais para que se garantam as criangas
espacos e acesso ao lazer. Marcellino (2001) afirma que um dos critérios que deve ser levado
em consideragdo ao se discutir politicas publicas de lazer, € a participacdo da sociedade
juntamente com o Estado. No caso das criancas é necessdrio que se conheca seu cotidiano,
suas vivéncias de lazer e a familia tem um papel importante nisso, pois “ela é indispensavel
para garantia da sobrevivéncia, do desenvolvimento e da protecao dos filhos e demais
membros” (ZINGONI;2009:19). Mas a familia geralmente ndo € priorizada no
desenvolvimento de politicas publicas. De acordo com Zingoni (2009:27) “a forma mais
tradicional encontrada em nosso meio privilegia o atendimento individualizado das pessoas,
atomizando o universo familiar”. Segundo esta autora,

A politica de lazer absorveu os ventos da politica do Welfare State e dos
direitos sociais cunhados no mundo ocidental capitalista que resultou numa
politica social extremamente setorizada, centralista e institucionalizada,
elegendo o individuo como portador de direitos e elemento central, e nao
mais os coletivos do tipo familia ou comunidade. No caso especifico do lazer
e do esporte, esses ultimos foram substituidos por servicos
institucionalizados, tais como gindsio de esportes, ruas de lazer, etc
(ZINGONTI; 2009: 37).

No Brasil, foi na década de 1930 que mudancas significativas ocorreram na drea do
lazer voltado as criancas. Nesse periodo se iniciou a construcdo dos parques infantis em
grandes centros urbanos, como no caso de Sdo Paulo. Isso aconteceu porque com as
primeiras administracdes republicanas houve uma preocupacdo em modernizar as cidades
promovendo uma renovagdo urbana, através de espacos limpos e modernos
(NIEMEYER;2002:77) e, os parques infantis fizeram parte desse processo contribuindo nao
sO para a recreagdo, mas também denotando progresso.

Os parques infantis foram impulsionados dentro do contexto da Escola Nova que foi
um movimento que propds novas praticas pedagogicas, levando em consideracdo o individuo,
colocando a crian¢ca como um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. O pais

estava passando por grandes transformagdes sociais e econdmicas € a educacdo deveria
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atender as novas necessidades, “incorporando valores impulsionados pelas novas exigéncias
do progresso industrial” (NIEMEYER;2002: 80) e esses parques fizeram parte de “modelos
alternativos de educagdo”.

O poeta e escritor Mario de Andrade, que trabalhou como diretor do Departamento de
Cultura de Sdo Paulo durante a década de 1930, colocou em prética o projeto dos parques
infantis visando proporcionar educagdo aos filhos dos operdrios no momento que estivessem
fora da escola ou no intervalo de seu trabalho. A inten¢do era ampliar as possibilidades de
lazer as criangas pertencentes as familias de classe baixa. Nesse espaco coletivo, as criangas
podiam brincar livremente, criando, revivendo tradi¢des através de jogos e brincadeiras
(FARIA;1999).

Os parques infantis criados por Mdrio de Andrade em 1935 podem ser
considerados como a origem da rede de educacgdo infantil paulistana (Faria
1995) — a primeira experiéncia brasileira publica municipal de educacdo
(embora nado-escolar) para criancas de familias operdrias que tiveram a
oportunidade de brincar, de ser educadas e cuidadas, de conviver com a
natureza, de movimentarem-se em grandes espacos [...]. Ld produziam
cultura e conviviam com a diversidade da cultura nacional, quando o
cuidado e a educacdo nao estavam antagonizados, e a educacdo, a assisténcia
e a cultura estavam macunaimicamente integradas, no triplice objetivo
parqueano: educar, assistir e recrear (FARIA;1999:62)

Nos parques infantis, “através das manifestacdes populares, folcldricas, artisticas e
estéticas, a infancia e o operariado estavam presentes consumindo e produzindo cultura,
abrasileirando, portanto, o pais” (FARIA;1999:64). De acordo com Madrio de Andrade, a
utilizacdo desses espacos era importante para o desenvolvimento das habilidades e
capacidades das criangas. Mas isso ndo se tornou uma regra, ndo ocorrendo em todos os
lugares e a realidade nao foi tdo promissora.

Com o crescimento das cidades, todo o contexto social foi alterado, novos valores
comegaram a surgir e com isso, foi tirada da crianca a oportunidade de ter uma vida mais
ativa, direcionando-as a atividades mais passivas através do oferecimento de equipamentos
eletronicos contribuindo para que esses espagos ficassem em segundo plano. Atualmente, os
parques e as pracas, principalmente,

assumem muito mais funcdo de drea verde e estética no espaco urbano
brasileiro do que como local de convivio da populacdo. Notadamente, esse
fato pode ser observado com maior clareza, nos grandes centros urbanos,
especialmente, nos bairros habitados pelos grupos de mais alta renda, ao
contrario dos bairros populares (GOMES;2007:102).

Também deve ser levado em consideracdo que muitos desses espagos tém se tornado

perigosos por serem frequentados por usudrios de drogas, tornando-se lugar de violéncia e
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assaltos. De acordo com Gomes (2007), a falta de seguranga tem sido um dos fatores que
levam esses espacos publicos a serem pouco frequentados. Os bairros habitados por pessoas
da classe alta possuem condominios que tem suas proprias areas de lazer e playgrounds, o que
“em termos de lazer, favorece a permanéncia das pessoas no ambiente do lar”
(PELLEGRIN;1996:34). Isso esta se tornando uma tendéncia mas, de acordo com Pellegrin
(1996) esses espacos ndao sdo projetados para estabelecer o convivio entre as pessoas,
favorecendo um lazer individualizado.

De acordo com Zingoni (2009) as politicas publicas de lazer no Brasil sdo elitistas por
um lado e por outro, assistencialistas quando voltadas as camadas carentes da sociedade. Isso
ndo é apenas um fato recorrente no Brasil, mas um quadro que se destaca em outros paises
latino-americanos, como a Colombia. Em entrevista com o professor e pesquisador Dr. Hector
Fabio Ospina’, especializado em estudos sobre infancia e juventude e diretor-editor da Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y juventude, ficou claro que a politica neoliberal
nesse pais € muito forte, fazendo com que essas caracteristicas assistencialistas se
sobressaiam. De acordo com Ospina hd muitas politicas publicas voltadas a infancia e
juventude, porém elas possuem uma perspectiva patriarcal, quer dizer sdo autoritdrias, nao
priorizando as diferencas, as particularidades culturais.

Muitas dessas politicas, na Colombia, envolvem a educagdo e a saide, mas sio
setorizadas, ndo havendo uma articulagdo entre atores sociais. Ospina afirma, por exemplo,
que a politica educativa envolve estudantes € ndo jovens; incorporam criangas, mas nao sao
especializadas nelas. As escolas s6 recebem ‘“estudantes” e ndo criangas e jovens, pois sao
atores sociais muito complexos. Para que uma politica publica seja bem sucedida, na sua
opinido, o enfoque deve ser a qualidade de vida, mas lembrando que esse termo assume
significados distintos para a diversidade de atores sociais demandantes de direitos em uma
sociedade como a latino-americana, onde a satisfacio de necessidades basicas ainda soam
como privilégios.

No Brasil, os municipios possuem um papel fundamental em relacdo as atividades de
lazer. Para que um projeto voltado ao lazer obtenha sucesso e garanta qualidade de vida, a
administracdo publica local deve levar em consideracio a comunidade e seus anseios,

“compreender as caracteristicas locais, seus problemas, suas potencialidades, outros espacos

’ Entrevista cedida em 19-04-2013, quando o Dr. Ospina apresentou o seminario Las escuelas como territorios
de paz: construccion social de nifios y jovenes como sujetos politicos en contextos de conflicto en América
Latina, no Departamento de Economia Rural/ Observatério da Juventude Rural da UFV.
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de lazer, outras iniciativas j4 desenvolvidas em outros locais, que podem inclusive
futuramente passar a ser oferecidas na escola”. Chemin (2009) aborda que

a Administracdo Publica, em todas as suas esferas, deve consagrar o
principio da dignidade da pessoa humana como diretriz para todos os seus
atos, pois a CF/1988, ao estabelecer a separacdo dos Poderes e a distribuicio
de competéncias entre os entes publicos, proporcionou maior importancia ao
Poder Executivo e a Administragdo Publica como efetivadores de uma
ordem social justa (CHEMIN;2009:169).

A escola pode contar com o apoio da administragdo publica local para colocar em
pratica projetos culturais e também com empresas privadas. O Ministério do Esporte € o 6rgao
federal responsavel pelos assuntos que envolvem o lazer atuando juntamente com estados e
municipios. Alguns dos programas e projetos implantados merecem destaque, como o Projeto
Esporte e Lazer da Cidade (PELC), estabelecido em 2003 pela Secretaria de Secretaria
Nacional de Esporte, Educacdo, Lazer e Inclusdo Social (SNELIS), propondo o
desenvolvimento de uma politica publica e social que atenda as necessidades de esporte
recreativo e de lazer da populacdo; o Programa Segundo Tempo, que tem por objetivo
democratizar o acesso a pratica e a cultura do Esporte entre criangcas e adolescentes,
principalmente entre aqueles que se encontram em dreas de vulnerabilidade social; o Projeto
Recreio nas Férias que busca oferecer as criangas e adolescentes participantes do programa
Segundo Tempo, no periodo de férias escolares, op¢des de esporte e lazer; e os Jogos dos
povos indigenas que fazem parte da Coordenagdo-Geral de Politicas Esportivas Indigenas —
CGPEIN, criada em 2012 com o intuito de promover interacdo e integracdo, pelo esporte,
entre as etnias indigenas existentes em todo o territério nacional.®

Ha também outros projetos, como Educagdo e cultura, que faz parte de uma parceria
entre 0 Ministério da Cultura e o Ministério da Educagdo e visa fazer da escola o grande
espaco para a circulacdo da cultura brasileira, com acesso aos bens culturais e respeito a sua
diversidade. A acdo Pracas dos Esportes e da Cultura (PEC), que faz parte do Programa de
Aceleracdo do Crescimento-PAC 2, preve, entre os anos 2011 a 2014, a constru¢do de 800
PECs e tem como um de seus objetivos integrar num mesmo espago fisico programas e acoes
culturais, praticas esportivas e de lazer.”

Portanto, pode-se perceber que ha diversos projetos e programas voltados a infancia e
a juventude, mas todos eles se voltam a criangas e jovens em situagcdo de risco em areas de

vulnerabilidade social, o que faz lembrar o cardter patriarcal dessas politicas no Brasil. O

® Essas informagdes foram retiradas do site do Ministério do Esporte
? Informagdes retiradas do site do Ministério da Cultura.
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Poder Publico ao incentivar o lazer como forma de promog¢do social o torna carregado “de
vicios assistencialistas, que ndo d4 conta do direito a felicidade, que sempre precisa de

justificativas baseadas em critérios de “utilidade”” (Marcellino1996:25).

Lazer e escola

A escola, como institui¢do socializadora, € responsavel pelo lazer infantil, mas deve
estar aberta a isso. Desde muito cedo, as criangas sdo colocadas aos cuidados desta instituicao
J4 que a maioria das mulheres tem se inserido no mercado de trabalho. A escola, portanto, ird
colaborar na socializagcdo da crianca, se constituindo em um local onde elas irdo desenvolver
suas potencialidades.

a familia e a escola representam o espaco onde se criam condi¢des para
promover, de maneira organizada, as aquisi¢des consideradas fundamentais
para o normal desenvolvimento principalmente das criancas e dos jovens, e
nisso também entra a preparacdo para o tempo de lazer
(CHEMIN;2009:168).

Essa instituicdo, contudo, “acaba esquecendo a autoformagdo das criangas e jovens
proporcionada pelo lazer e, assim, desconsidera os processos educativos promovidos no
tempo livre a escola” (CHEMIN;2009:168). Ha uma preocupag@o maior com o cumprimento
dos deveres, em preparar as criancas para o futuro, e quando ha jogos e brincadeiras, estas tem
sempre uma conotagdo educativa. Dessa forma, Marcellino (2007) afirma que a escola
contribui para o “furto ludico”. Ele aborda que

Raramente a atividade lddica é considerada pela escola, e quando isso
ocorre, as propostas sdo tdo carregadas pelo adjetivo “educativo”, que
perdem as possibilidades de realizacdo do brinquedo, da alegria, da
espontaneidade, da festa. Ao invés do “riso poético”, a sisudez do realismo.
[...]. Mesmo nos intervalos, as filas para o lanche, banheiro, acesso ao patio
etc, dificultam e restringem a vivéncia do brinquedo. Mal ele comeca, ja soa
a campanhia que chama para os “deveres”” (MARCELLINO;2007:85)

Apesar do lazer e da vivéncia do ludico se constituirem em um direito, na prética,
muitas vezes sdo negligenciados pelas institui¢cdes que deveriam assegura-los. Oliveira e Neto
(1997:228) afirmam, ao fazer um estudo sobre o tempo livre de criangas portuguesas, que 0s
pais costumam reclamar que os filhos ndo sabem brincar, que ficam horas na frente da
televisdo, porém esses autores lembram que “o lazer estd condicionado pelo contexto, a
acessibilidade a oferta de lazer e a satisfacdo da crianca.[...] Muitas vezes a crianca tem
poucas alternativas ou pelo menos alternativas aliciantes ao ver televisdo no seu tempo livre”

(OLIVEIRA, NETO;1997:229).
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A preocupagdo exacerbada com um futuro brilhante para seus filhos faz com que os
pais nio consigam enxergar a amplitude do lazer e passem a preencher o tempo livre das
criangcas com diversas obrigacdes, acreditando que isso serd o melhor para eles e, assim eles
“perdem a capacidade de brincar” (MARCELLINO; 2007: 65). De acordo com Marcellino
(2007),

Noticias veiculadas pelos 6rgdos de comunicacdo denunciam o ‘“‘stress”
infantil, dando conta de que criancas, de apenas seis anos, apresentam
sintomas desse mal. Geralmente, entre as fontes do “stress” infantil sdo
arrolados fatores acidentais e outros mais regulares, como o desrespeito as
necessidades do estdgio de desenvolvimento da crianca, pais que exigem
demais, e uma escola que visa apenas a parte académica. Psicdlogos,
pedagogos, pediatras, psiquiatras infantis, recomendam que € muito
importante que a crianca tenha tempo para brincar
(MARCELLINO;2007:66),

Além disso, como j& comentamos, o lazer infantil atualmente estd muito focado no
consumo e esse é outro fator que colabora para o “furto lidico” e acaba limitando as
possibilidades do lazer. As midias colaboram para isso, ja que muitas criancas t€m a televisao
e a internet como instrumentos de lazer privilegiados e nem todas “estdo conscientes das
ciladas e perigos, armadilhas e ardis, seducdes e engodos” que essas midias proporcionam
(Feilitzen; 2002:17). Feilitzen (2002:23) afirma que “o fato de as criancas serem mais comuns
nos comerciais do que no conteido da midia em geral € um sinal do seu alto valor de
consumo econdmico na sociedade”.

Frente a isso, o papel da escola se torna essencial. Ela deve educar, ndo so pelo lazer,
mas também para o lazer, quer dizer, compreende-lo “como instrumento, como veiculo de
educacdo, e como objeto da educacdo”’(CHEMIN;2009:168). Deve ser levado em
consideragdo aquilo que as criangas aprendem durante o tempo livre € nos momentos de lazer
com seus pares € com outras pessoas proximas. Portanto, a escola ndo deve sé ensinar, mas
estimular o aprendizado tomando como base aquilo que as criancas ja trazem consigo.

Quando Mario de Andrade propds colocar em pratica a constru¢cdo de parques infantis
em Sao Paulo, em 1935, ele queria estimular justamente o que a escola ndo fazia,
proporcionando a crianga um aprendizado de forma ludica, um lugar onde poderiam ser
espontaneas, criativas, “‘consumir e produzir cultura” (FARIA;1999:64).

O Parque Infantil oferecia para as criancas alunas da “escola primdria” (que
a frequentavam alternadamente ao parque), e para as outras pequenas
frequentadoras de 3 a 6 anos, a oportunidade de se expressarem
artisticamente, brincarem e jogarem, enfim, de continuarem criangas,
complementando o aluno que a escola pretende formar, visto muitas vezes
como um ser incompleto que precisa ser completado com os conhecimentos
cientificos de que o adulto e a sociedade dispdem, ndo raramente, deixando
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de lado outros conhecimentos como aqueles produzidos pelas proprias
criangas, assim como outras manifestacdes de produgdo de saberes.
(FARIA;1999:68)

O lazer esta atrelado a educagdo, proporcionando a pessoa felicidade e realizagao;
assim Marcellino (2002) propde que ele seja inserido na escola, através da pedagogia da
animacdo. Nao se trata de negar a importincia da escolarizagdo, mas dar sentido ao que €
aprendido na escola, vinculando-o ao que é vivido pelas criancas fora dessa instituigdo.
Provavelmente isso colaboraria para uma menor evasao escolar e também evitaria a ansiedade
da crianca que chega muitas vezes a desencadear problemas de sadde. “Sdo talvez, sintomas
do confronto, do enfrentamento, entre o “mundo da responsabilidade” e a experiéncia lidica
da crianga” (MARCELLINO;2002:93).

A proposta do autor é ampliar a expressio cultural. E ndo ficar apenas ligada a cultura
erudita, mas também 2 cultura popular. “E preciso ndo desvincular a acio educativa da cultura
do povo brasileiro, que ele proprio desconhece porque se encontra apartado, separado dela.
(MARCELLINO; 2002:98). Mas essa mudanga nao € algo tdo simples, porque exige uma
nova postura dos professores que precisam deixar de ser meros transmissores de
conhecimentos e, dentro da nova dindmica o que deve haver é uma troca de conhecimentos,
possibilitado uma maior interagdo, extrapolando a légica do ensino tradicional. Noronha
(2009) afirma que

relacionar as vivencias lidicas com o cotidiano pode desenvolver a
consciéncia de que nas atividades, a0 mesmo tempo em que regras ,
técnicas e estratégias especificas de diferentes contetidos, também se
aprendem atitudes, valores e comportamentos direcionados para a
convivéncia social NORONHA; 2009:109-110).

Uma educacdo ndo sé pelo lazer, mas também para o lazer nos leva a tomar
consciéncia da dimensdo de possibilidades que o tempo livre pode nos proporcionar para uma
boa qualidade de vida. Nos faz refletir as condi¢des para a pratica do lazer na cidade onde
vivemos e reivindicar esse direito. Dessa forma, no préximo capitulo, procuraremos fazer
uma abordagem sobre o local em que foi realizada a pesquisa, falar sobre sua histéria e sobre
as condi¢Oes para o lazer, principalmente no meio rural. Por fim serd exposta a andlise da

pesquisa realizada a fim de compreender os espagos e formas de lazer no campo.
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CAPITULO 4 - O UNIVERSO EMPIRICO

Neste capitulo falaremos sobre a cidade onde foi realizada a pesquisa, Vicosa-MG, e
também sobre a Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho, localizada na Estacdo Velha
— Zona Rural deste municipio, que colaborou cedendo seu espagco para que pudéssemos

conhecer a rotina das criangas rurais.

Vicosa — Um lugar de possibilidades

Vicosa é uma cidade do interior de Minas Gerais situada na Zona da Mata, entre as
Serras da Mantiqueira, do Capara6 e da Piedade, que possui uma drea 299,418 km” e tem
72.220 habitantes de acordo com o censo 2010 divulgado pelo IBGE. O municipio é formado

por quatro distritos: Sede, Sao José do Triunfo, Cachoeira de Santa Cruz e Silvestre.

A OO0 00 Som0

Figura 5 - Microrregido de Vigosa. Fonte: http://www.vicosa.mg.gov.br
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A cidade comecgou a se destacar no pais a partir da criagdo da Escola Superior de
Agricultura e Veterindria — ESAV em 1926 pelo entdo Presidente da Repiiblica, o vigosense
Arthur da Silva Bernardes. Em 1948 a ESAV se transformou em Universidade Rural do
Estado de Minas Gerais — UREMG e se desenvolveu cada vez mais ao ponto de, em 1969, se
tornar Universidade Federal de Vigosa - UFV.

A regido viveu o ciclo cafeeiro no final do século XIX. O café ainda faz parte da
economia, assim como o feijao, o milho, a fruticultura e pecudria leiteira e de corte, mas com
baixa producdo e produtividade. De acordo com o IBGE 2010 o setor de servicos foi o que
mais cresceu nos ultimos anos, seguido da inddstria e por dltimo a agropecudria. A
Universidade se tornou parte importante da economia vigosense, pois os estudantes que
chegam a cidade todos os anos colaboram para aquecer o setor de comércio e de servigos.

Atualmente Vigosa é uma cidade com uma populagdo essencialmente urbana com um

ndmero significativo de jovens como podemos ver nos graficos a seguir:

caracteristicas da
populacao

Hurbana  rural

Grafico 1- Fonte: Fundagdo Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, 2010.
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Grafico 2- Fundagado Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, 2010.

Os jovens que vém de diversas regides do pais para estudar ajudam a aumentar esse

contingente e, apesar de sofrer influéncias de diferentes culturas, Vicosa ainda apresenta

caracteristicas proprias do rural, local ligado as tradi¢des como afirma Larissa Moura (2012).

Muitos bairros, como o bairro Santo Antonio, foram ocupados por pessoas que sairam da zona

rural na tentativa de conseguir melhores empregos durante a década de 1960 e 1970, como

confirma Costa, et. al:

Essas pessoas que se fixavam na regido eram, em sua maioria, pessoas
oriundas do meio rural ou que trabalhavam nesse meio [...].
Predominantemente, esses moradores exerciam algum tipo de atividade
manual. Eram artesfos, lavadeiras, padeiros, quituteiros, marceneiros
(COSTA, et. al; 2011:15).

Essas familias de certa forma mantiveram as priticas de sua origem, como a

alimentacdo e as festas religiosas. Em Vigosa hd muitas comunidades rurais e algumas se

encontram proximas ao centro da cidade e a Universidade, o que permite uma mobilidade e

uma interacio maior entre urbano e rural. A tabela'® a seguir mostra as comunidades rurais

existentes na regido.

10

A tabela faz parte da dissertacdo “De tradicdo e modernidade: o campo religioso em

transformacdo no meio rural de Vigosa-MG na contemporaneidade” de Adriano Carlos Almeida,
apresentada a Universidade Federal de Vigosa pelo Programa de Pds-graduacdo em Extensdo Rural,

em 2009.
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Setor Comunidades Rurais

Cérrego Fundo Cérrego Fundo, Siléncio, Divera, Pedreira.

Buieié Zig Zag, Estacdo Velha, Buieié, Violeira, Santa Tereza.
Sao José do Cascalho, Sao José do Triunfo, Cachoeirinha.
Triunfo
Juquinha de Paula  Juquinha de Paula.
Arrudas Pau de Cedro, Gentil, Estiva, Cérrego Sao Jodo, Ponte do
Turvo, Poca, Zubda, Cana Miuda.
Pitna Pitna, Pido, Siriquite, Duas Barras, Itaguacu de Cima,
Itaguacu de Baixo, Varginha, Colonia Vaz de Melo.
Paula Paula de Macena.
Nobres Nobres, Mae Tunica, Cérrego da Onga.
Paraiso Palmital, Paraiso, Cérrego do Engenho.
Paiol Paiol, Sumidouro.
Cristais Cristais de Cima, Cristais de Baixo, Fazenda Dom Bosco,

Bom Sucesso, Canela, Sapé.
Figura 6: Fonte: CMDRS/EMATER, 2008.

Uma breve historia da cidade

A regido onde se localiza Vicosa fazia parte do caminho novo para o ouro, aberto
durante o século XVII por Garcia Paes, filho do bandeirante Ferndo Dias. Essa rota ligava
Vila Rica, atual Ouro Preto, ao Rio de Janeiro, passando por regides onde hoje, por exemplo,
se situam cidades como Santos Dumont e Juiz de Fora.

Esse caminho era mais curto que o caminho velho, aberto por Fernao Dias, tornando-
se a principal rota para o ouro. Porém o povoamento na Zona da Mata foi lento ja que, de
acordo com Paniago (1990), para maior seguranca do ouro, as florestas ndo podiam ser
violadas, formando uma barreira natural. Com o fim das minas de ouro iniciou-se o
povoamento devido a procura de terras para lavoura, principalmente para a plantacao de café
no século XIX.

Dessa forma, foi somente no inicio do século XIX que a regido de Vigosa foi
colonizada. Muitas familias das zonas auriferas de Ouro Preto, Mariana e Piranga vieram
para cd. Elas “se fixaram as margens do Rio Turvo, abrindo as primeiras sesmarias e
formando propriedades rurais que deram origem a um pequeno nucleo populacional”
(PANIAGO; 1990:80), uma Vila chamada Santa Rita do Turvo que, em 1876, tornou-se a
cidade Vicosa de Santa Rita em homenagem ao Bispo de Mariana, D. Antonio Ferreira

Vicoso que estava presente neste momento.
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Nessa regido havia indios de origem goitacd, os Puris, que juntamente com negros e
portugueses formaram o vigcosense. Pode-se perceber as contribui¢des culturais indigenas na
culindria, na utilizacdo de plantas medicinais e até mesmo “o hdbito do vigosense do meio
rural de postar-se de cdcoras para as conversas de fim de tarde; as coivaras, isto €, a limpeza
da terra feita pelo fogo [...]; desconfianca inata para com estranhos, ao lado da
hospitalidade[...]” (Paniago; 1990:62)

Os negros de etnia Bantu trabalharam nas lavouras de café como escravos. Eles
colaboraram nao sé pelo seu trabalho, mas também pela heranga cultural. No folclore,
percebe-se sua contribuicdo através dos contos, mitos e lendas, histrias passadas de geragcdo
em geracdo, a danca, o canto, a musica e instrumentos musicais como tambores, cuica,
berimbau; festas e praticas religiosas como o congado e os terreiros de umbanda.

Os portugueses também contribuiram através das festas religiosas e populares como
Folia de Reis, Festas juninas, de Nossa Senhora de Fitima, as Cavalhadas. Também vemos
sua presenca nas brincadeiras infantis como a pipa, o pido, cantigas de roda, nas lendas e
mitos como a mula sem cabeca, a bruxa, dentre outros.

Houve também a presencga de imigrantes que chegaram a Vigosa durante o século XIX
e colaboraram no crescimento econdmico e cultural da cidade. Familias de libaneses
trabalharam aqui como mascates, dando inicio ao comércio. Os Italianos que vieram eram, em
sua maioria, artesdos (PANIAGO; 1990:84).

A economia de Vicosa era essencialmente agricola e durante a colonizagdo, essa
regido abastecia os centros mineradores com a producdo de graos e mais tarde, no final do
século XIX e inicio do século XX, vemos o café como principal fonte de renda para o
municipio e em menor escala, a pecudria. Atualmente a cidade conta com algumas industrias
como confeccdo, embutidos e a empresa de laticinios Funarbe - Fundagdao Arthur Bernardes
que tem parceria com a UFV.

Os catolicos sd@o a maioria em Vigcosa. De acordo com o censo 2010 do IBGE, mais de
58 mil residentes afirmaram pertencer a religido catdlica apostélica romana. Mas,
historicamente, em todo o pais, a religido transmitida pela Coroa Portuguesa nio estava ligada
a Cuaria Romana. Era uma religiosidade marcada por um cunho festivo e segundo Paniago
(1990)

o grande afluxo as festividades da padroeira, as missas, a celebracdo da
Semana Santa talvez pudesse ser explicado pela caréncia de um povo isolado
em uma regido coberta de matas, onde o contato com outros nicleos
populacionais constituia uma temeridade. O resultado foi a formacdo de um
nicleo populacional fechado em si mesmo, com seus modos de vida
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caracteristicos, com suas crencas e fé peculiares. A figura de um padre, nesse
contexto firmou-se como a de um lider, até certo ponto carismadtico
(PANIAGO; 1990: 89).

Com o tempo, principalmente devido a Universidade que possibilitou a vinda de
pessoas com culturas e crencas diferentes, outras religides foram ganhando espaco na cidade.
A religiosidade do povo vicosense é marcante. Atualmente podemos perceber isto através das
festas que ocorrem todos 0s anos como a comemorac¢do do dia de Santa Rita, padroeira da
cidade, as festas e apresentacdes que acontecem durante a Semana Santa e a festa de Nossa

Senhora de Fatima.

O aspecto educacional

Inicialmente, no final do século XIX, pouquissimas pessoas tinham acesso a educacao.
Havia algumas escolas publicas de primeiro grau que ndo tinha separacdo por classes,
havendo apenas uma professora para atender a todos em uma sala. O meio rural era mais
afetado, ja que muitas criangas, ao invés de estudar, trabalhavam, colaborando no sustento da
familia; além disso, havia também entre as criancas rurais dificuldades de acesso e de
aquisicdo de materiais didaticos necessarios aos estudos (PANIAGO; 1990:139).

Era muito comum as aulas serem ministradas por professores particulares e, esse fato
continuou por um bom tempo, mesmo depois da criacdo da primeira instituicdo de educacdo
do primeiro grau, construida pelo governo estadual, o Grupo Escolar Cel. Antdnio da Silva
Bernardes, em 1916.

O surgimento desta escola foi um grande beneficio para a populacdo local que nao
tinha como pagar um professor particular para seus filhos. Outra institui¢io importante na
histéria de Vigosa foi o Colégio de Vigosa, que teve inicio com outro nome, no caso, 0O
Ginasio de Vigosa que foi instalado em 1913, e ganhou notoriedade a partir de 1920 pela
qualidade do ensino. Em 1944 esta se tornou o Colégio de Vigosa.

Em 1914 foi fundado o Colégio Normal, instituicao particular que ficou sob direcdo
das irmas carmelitas em 1917. Hoje é conhecida como Colégio Carmo — Irmas Carmelitas da
Divina Providéncia.

Atualmente, a cidade possui mais sete escolas particulares e conta também com vinte e
uma escolas municipais, sendo que destas, oito se encontram na zona rural'' e doze escolas

estaduais, com uma no meio rural como podemos ver nas tabelas a seguir.

11 . ~ . .. .
As localiza¢Oes das escolas rurais municipais e estadual se encontram destacadas.
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Escolas particulares em Vicosa

Centro Educacional Génesis

Colégio Agora - Rede Pitdgoras

Sistema Anglo de Ensino

Colégio Da Vince - Grupo Leonardo da Vince

Colégio Equipe de Vigosa

Coeducar - Cooperativa Educacional de Vigosa

Colégio Carmo- Irmas Carmelitas da Divina Providéncia

Creche

Centro
Barrinha
Cachoeirinha
Nova Vicosa
Novo Silvestre
Laranjal
Estacdo Velha
Sao José

do Triunfo

Figura 7- Fonte: http://www.ufv.br/pdv/

Localizacao das Escolas Municipais

Pré-escolar

Centro
Barrinha
Cachoeirinha
Nova Vicosa
Novo Silvestre
Laranjal
Estacdo Velha
Sao José

do Triunfo
Colonia Vaz
de Melo

Joao Braz
Paraiso
Posses

Santa Clara

Ensino
Médio
Centro

1° ao 5° ano 6° a0 9° ano
Centro (4)
Barrinha
Cachoeirinha
Nova Vicosa
Novo Silvestre
Laranjal
Estacdo Velha
Sao José

do Triunfo
Colonia Vaz
de Melo

Joao Braz
Paraiso

Posses

Santa Clara
Pau de Cedro
Pitina

Cérrego Fundo
Boa Sorte

Centro (3)
Barrinha
Cachoeirinha
Nova Vicosa
Novo Silvestre
Laranjal

Figura 8: Fonte: Prefeitura Municipal de Vigosa — Secretaria de Educagdo, 2012.

Localizacao das Escolas Estaduais

1° ao 5° ano

Bela Vista
Campus UFV
Centro (4)
Santo Antonio

6° ao 9° ano Ensino Médio
Bela Vista Bela Vista
Campus da UFV Campus da UFV
Centro (4)

Santo Antonio
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Sédo José do Triunfo Sédo José do Triunfo
Silvestre Silvestre

Nova Era

Fatima

Figura 9: Fonte: http://www.ufv.br/pdv/EscolasMunicipaiseEstaduais.htm

De acordo com os gréficos abaixo podemos visualizar o nimero de escolas por série e

o ndmero de alunos matriculados de acordo com os dados do IBGE 2010.

Niimero de escolas por série

m fundamental
M pré escolar

B médio

Grafico 3- Fundagado Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, 2010

Matricula por série

B Fundamental
M Pré-escola

m Médio

Grafico 4 - Fundagdo Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, 2010

Vigosa também possui uma escola federal que tem apenas o ensino médio e quatro
escolas técnicas. Antes, a Unica escola profissionalizante era a Escola Agricola Arthur
Bernardes, criada em 1927. Ela atendia a menores carentes e em 1964 passou a ser integrada a
Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor, a FUNABEM. “Ao lado do ensino bésico, a
escola mantinha cursos profissionalizantes para formag¢do de sapateiros, bombeiros
hidrdulicos, mecinico de automdveis, carpinteiros [...], dando sempre muita €nfase ao
trabalho agricola”. (PANIAGO; 1990: 150).

Mas uma das instituicdes mais importantes para a cidade foi a Escola Superior de

Agricultura e Veterinaria - ESAV inaugurada em 1926, que mais tarde se transformou na
64



Universidade Federal de Vigosa — UFV, e teve como primeiro diretor o Dr. Peter Henry Rolfs
da Escola de Agricultura da Flérida que colocou em pritica o modelo norte-americano de
ensino e extensdo. Logo, os “os trabalhos educacionais seriam pautados pela ciéncia pratica e
pelo aprender fazendo, em contraposi¢do a educagdo livresca e académica da prépria época”.

(PANTAGO;1990:151)

Figura 10: Edificio Arthur Bernardes. Conhecido como "Bernarddo" foi o prédio principal da ESAV.
Fonte: www.guiadoestudante.abril.com.br

O Lazer na cidade de Vicosa

Como abordamos no inicio do capitulo, Vicosa ainda possui caracteristicas de uma
sociedade tradicional, inclusive no lazer. De acordo com Paniago, uma pesquisa feita em 1982
revelou que a sociedade vigcosense tinha preferéncia por festas em igreja, clubes, cinemas,
passeio, porém ressaltavam também a importancia de outras formas de lazer na época, como a
frequéncia a barzinhos e casas de show. O crescimento populacional

em grande parte flutuante, inaugurou na comunidade um estilo de vida
parecido com o das cidades grandes, onde as pessoas se divertem como
querem e como podem, sem estarem sujeitas a sangdes sociais rigidas e
generalizadas, préprias das sociedades tradicionais interioranas.
(PANIAGO; 1990:199)

Apesar das influéncias, alguns costumes permanecem e um exemplo disso é a praca
que ainda se constitui em um importante local de lazer para os vicosenses. Nela ocorrem
feiras de artesanato todos os sdbados pela manhd, eventos com grupos artisticos e festas
religiosas. Para as criancas hd alguns brinquedos nos fins de semana, porém esse tipo de
diversdo é pago. Portanto, a praca ¢ um ponto de encontro, servindo como um local de

integracdo para a comunidade, de descanso e contemplacao.
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Figura 12- Praga Silviano Brandao na Atualidade . Fonte: vicosaminas.blogspot.com

Eventos relevantes que ocorrem na cidade, ligados ao aspecto tradicional sdo as festas
religiosas, como a Semana Santa, o congado - manifestacdo que ocorre no distrito de Sao José
do Triunfo, local que ja foi um quilombo - a festa de Santa Rita, padroeira da cidade e a festa
de Nossa Senhora de Fatima. H4 também os blocos de carnaval e a Semana do Fazendeiro que
ocorre uma vez por ano na Universidade.

Para os estudantes ha eventos como a Marcha Nico Lopes que teve inicio em 1929. A
marcha leva o nome de seu criador Antonio Lopes, e inicialmente os calouros que
participavam criticavam, através da arte, a politica e a universidade. Segundo Paniago
(1990:152) hoje a “contestacdo politica ocorre com muita bebida e pouca arte”. Este
acontecimento ocorre sempre no primeiro periodo letivo.

Na drea do lazer, voltado as criancas e adolescentes, existem alguns projetos que sao
promovidos pelo departamento de esportes da cidade, como o Bom de nota, bom de bola que

conta com monitores estudantes do Departamento de Educagdo Fisica da UFV e possui dez
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modalidades, dentre elas, natacdo, lutas, gindstica ritmica e futebol para atender esses
jovens'?.

Infelizmente ha poucos espagos de lazer para as criancas na cidade. Vigosa ndo se
desenvolveu no aspecto urbanistico. A cidade comecou a crescer ao redor da capela de Santa
Rita e logo ‘“‘se multiplicou em direcdes variadas, de tal forma que seu aspecto original foi
quase inteiramente mudado” (PANIAGO;1990:32). O que ocorreu foi um crescimento
desordenado.

A universidade se tornou o principal espago publico para prética de esportes, cultura e
lazer. As imagens a seguir mostram os espagos que estdo localizados no Campus

Universitdrio, valorizados nas préaticas de lazer por sua beleza paisagistica e amplitude.

Figura 14- A reta da UFV, local que muitas pessoas utilizam para fazer Caminhadas. Fonte: http://www.vicosa.mg.gov.br

© Informacdes retiradas do site http://www.vicosa.mg.gov.br
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Figura 16- Mirante das Bandeiras. http://www.vicosa.mg.gov.br

Vigosa possui diversos problemas estruturais, se distanciando da universidade neste
sentido. As calcadas sdo estreitas com buracos e sobressaltos e isso ndo € um problema s6 nos
bairros, mas também no centro da cidade, dificultando a passagem de pedestres,
principalmente de deficientes fisicos. Nao ha planejamento urbano, as ruas sdo estreitas, €
também ndo ha ciclovias, contando que grande parte da populacdo de estudantes utilizam
bicicletas. A especula¢do imobilidria na cidade, devido a demanda de pessoas que chegam a
todo ano para estudar, é muito grande, levando a um crescimento vertical, o que pode explicar
a existéncia de poucos espacgos publicos para o lazer.

As criangas rurais de Vigosa ndo sdo visadas para desenvolvimento de projetos
voltados ao lazer. A professora da rede municipal de ensino, Marisa Braga, que também ¢é
professora griote”” e coordenadora de projetos sociais e culturais, em entrevista concedida,

afirma que as escolas ndo recebem apoio necessdrio dos 6rgados municipais, como a secretaria

13 . , . .. . .o~ ;. ~ . s
griote é a variante feminina do termo griot, dado aos guardies da meméria. Sdo contadoras de histérias
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de Cultura e Secretaria de Educacdo. Embora as escolas possuam Caixa Escolar'®, ird
depender de o diretor tomar a frente dessas iniciativas e muitos ndo tem esse
comprometimento.

De acordo com a professora, muitas vezes hd dificuldades para a realizacdo desses
projetos, pois a prefeitura ndo colabora, nao cede o transporte, fazendo com que a comunidade
se mobilize com seus préprios recursos para que esses trabalhos se tornem vidveis. No meio
rural, a igreja e a escola acabam se tornando o principal espaco de lazer para as criangas e
para a comunidade.

Segundo dados do IBGE as criangas correspondem a quase 20% (vinte por cento) da
populacdo vicosense sendo que o contingente rural é pequeno se comparado ao urbano como

mostra o grafico a seguir:

criancas urbanas e criancas rurais em Vicosa

7,06%

criangas rurais

criangas urbanas
92,94%

Grafico 5- Fundagdo Instituto de Geografia e Estatistica - IBGE, 2010.

Porém isso ndo justifica seu esquecimento por parte dos governantes. E necessario que
sejam oferecidos locais publicos seguros de lazer como parques e pracas para que elas possam

interagir e desenvolver a sociabilidade.

A Escola Tico-Tico

A Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho, conhecida como Escola Tico-Tico,
€ uma pequena escola da Estacdo Velha, Zona Rural de Vicosa, que atende atualmente em
torno de 150 criancas da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao

5° ano). Essa Instituicdo nao foi escolhida aleatoriamente e sim por seus projetos voltados ao

% Caixa Escolar se constitui em uma entidade legalmente constituida pelas comunidades escolares. Sua
existéncia é pré-requisito exigido as instituicdes educacionais que demonstrem necessidade e interesse no
recebimento de recursos financeiros obtidos por meio de repasses governamentais, bem como os provenientes
de doagdes e eventos.
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resgate e a valorizagdo da cultura como o “Projeto: Brinquedos e Brincadeiras” realizado em
2009 e o “Projeto: Valorizagdo da Cultura Afro-Brasileira” de 2010, dos quais trataremos
mais adiante.

O nome da escola faz homenagem a José Lopes Sobrinho que, no ano de 1965, abriu
espaco em sua propriedade, a Fazenda do Tico-Tico, para que as criangas da regido pudessem
ter oportunidade de estudar, j4 que a escola mais préxima, localizada no Silvestre, encontrava-
se muito distante das suas moradias. Hoje hé transporte escolar disponibilizado para elas. O
transporte coletivo passa em hordrios muito espacados dificultando o acesso para os
funciondrios da escola; além disso, pelo fato de a escola se localizar em zona rural, em dias
chuvosos a situacdo fica pior.

Essa instituicdo era mantida pelo estado e foi municipalizada em 1994. A escola se
constitui em um espago de socializacdo nao sé para crianca como também para as
comunidades que atende: Violeira, Buieié, Zig Zag, Santa Teresa, Siléncio e Estacdo Velha. A
maioria das criangas atendidas pertence a familias pobres e carentes, o que se constitui em um
desafio para esta institui¢do, pois muitas delas chegam com baixa estima e desinteresse para o
estudo. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico da escola,

A origem sécio-econdmica da populacdo atendida é em sua maioria
provenientes de pais que trabalham em profissdes de baixo nivel salariais ou
desempregados [...], sdo criados pelas avds, as meninas se tornam maes
muito cedo (com cerca de 13-14 anos); gerando assim um baixo poder
aquisitivo, baixo nivel de escolaridade baixo nivel de aspiracdo profissional.
(Projeto Politico pedagdgico; 2012:3)

Ainda de acordo com o Projeto Pedagdgico, muitas criangas tém dificuldades de
aprendizagem, gerando um indice grande de repeténcia, principalmente no terceiro ano do
ensino fundamental, o que d4 a entender que deve haver uma mudanca de postura por parte da
escola, buscando a compreensdo da realidade das criangas para propor solugdes. Os pais, em
geral sdo pouco participativos na vida escolar de seus filhos e s6 comparecem a escola quando
ocorrem eventos como festas e feiras.

A escola possui oito professores habilitados para o exercicio da profissdo e todos sdo
efetivos. Além da diretora, a escola também conta com uma supervisora pedagodgica e trés
auxiliares de servigo.

A escola é pequena, com um patio onde as criangcas podem brincar e onde acontecem
os eventos. Nao hd parque para as criancas. H4 uma pequena cozinha onde é armazenada e
preparada a merenda. Para se chegar a biblioteca é necessario passar por dentro de uma sala

de aula, mas ela ji estd passando por reformas. Nao ha um laboratério de informatica. De
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acordo com a diretora, os computadores adquiridos foram furtados, o que levou a solicitagao
de um vigia noturno pela prefeitura municipal. Nao hd professor de educagdo fisica e de
Ensino religioso e as atividades nessas dreas sdo realizadas pelos professores regentes. As

fotos a seguir mostram o momento de recreacdo das criancas no patio da escola.

202002/17
| =

Figura 17- Patio da Escola Tico-Tico. Fonte pibidufv.blogspot.com

Figura 18- Criangas da Escola Tico-Tico. Fonte: pibidufv.blogspot.com

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a missdo da escola vai ao encontro da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, buscando oferecer um ensino de qualidade,
garantindo o acesso e a permanéncia dos estudantes, levando-os a compreensdo de sua
realidade, fornecendo as ferramentas necessdrias para que ele exerca sua cidadania. Dentre
seus objetivos especificos estdo: formar o aluno com competéncias cognitivas, atitudinais,
relacionais e comunicativas necessdrias para que ele viva e atue plenamente em sua
comunidade, desenvolver na crianca a autonomia, responsabilidade, respeito, cooperacdo,

solidariedade e liberdade, promover a interdisciplinaridade e também buscar o entrosamento

escola-familia-comunidade.
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Buscando cumprir essas metas a escola desenvolve e coloca em prética projetos como:
o Projeto Hora Civica, em que uma vez por semana é cantado o Hino Nacional e além disso,
as datas comemorativas sao trabalhadas pelas criangas juntamente com os professores em sala
de aula e ao final do bimestre a producdo desse trabalho é apresentada a toda comunidade
escolar; o Projeto Leitura e Contacao de Histoérias em que durante todo o ano letivo os
alunos 1€em livros e fazem a interpretacdo e toda semana uma turma apresenta aos outros
colegas um teatro ou reconto a histéria lida em sala de aula; Feiras culturais, dentre outros
trabalhos que colaboram para orientar e estimular o aprendizado dos alunos'”.

Os eventos sdo abertos a comunidade e visam o enriquecimento na aquisicdo de
conhecimentos através da troca de experiéncias. Porém, ha de se destacar que o trabalho na
busca de solu¢des para combater os problemas existentes como a repeténcia e a falta de
estimulo dos alunos € continuo. Talvez a pratica de ensino desvinculada do dia-a-dia dessas
criangas, do seu meio cultural, contribua para o desinteresse. Esse um problema é reconhecido
pelos profissionais da educacao.

Algumas das prioridades da escola, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
consistem em melhorar a qualidade do ensino que € oferecido, estudar a realidade dos
educandos para conhecer suas reais necessidades, renovar a prética educativa através, por
exemplo de cursos de capacitacdo, terminar a reforma da biblioteca e adquirir materiais como
jornais e revistas atualizados para os trabalhos com as criangas; construir parque para atender
as criangas da Educagdo Infantil e providenciar uniformes aos estudantes, o que poderia
facilitar as familias ja que muitas possuem poucos recursos financeiros. Portanto, percebe-se
que ha muitos desafios a serem vencidos para que as criancas possam enxergar a escola como

uma extensdo de si mesmos, € ndo como algo distante da sua realidade.

> Informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico de 2012 da Escola Municipal José Lopes
Valente Sobrinho.
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CAPITULO 5- MONTANDO O QUEBRA-CABECA

Metodologia

Esta pesquisa teve cardter descritivo com método de abordagem indutivo. O trabalho
de campo foi realizado na Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho ou Escola Tico-
Tico como € conhecida pelos membros das comunidades atendidas. A institui¢do se localiza
na Estacdo Velha — Zona Rural do municipio de Vigosa. Para levantamento de dados foi
realizado pesquisa documental e pesquisa bibliogréfica.

Os sujeitos da pesquisa foram as 59 criangas, do primeiro ano ao quinto ano do Ensino
fundamental desta escola. As atividades desenvolvidas com elas constituiram em desenhos,
entrevistas coletivas realizadas em sala de aula e didrios que contribuiram para conhecermos
suas rotinas de lazer. Foi levado em consideragdo para o estudo, o artigo segundo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA, que afirma que crianca € aquela até doze anos
incompletos.

Os pais das criancas e professores da escola colaboraram através de questiondrios.
Foram distribuidos 20 (vinte) questionarios para os pais, sendo que apenas 15 (quinze) foram
respondidos e 8 (oito) aos professores da Escola Tico-Tico, e destes 5 foram respondidos. Foi
realizada também uma entrevista com a professora da Rede Municipal de Ensino, Marisa
Braga, que é griote, coordenadora do Programa Ac¢do Terceira Idade e de projetos sociais
voluntarios nas comunidades rurais do Triunfo e Cristais para compreender como o poder
publico local tem colaborado em agdes e no desenvolvimento de projetos voltados ao setor do
lazer'®.

E relevante destacar que para a execucdo deste trabalho foram respeitadas as
exigéncias do Conselho de Etica'’, sendo solicitada aos pais ou aos responsdveis pelas
criangas sua autorizagdo, bem como a permissdo da diretora da Escola José Lopes Valente

Sobrinho para a utiliza¢do deste espago para pesquisa.

6 0s guestionarios se encontram em anexo.
Y Constituem direitos das populagdes que sdo objeto de pesquisa a serem respeitados pelos pesquisadores:
- Direito de ser informadas sobre a natureza da pesquisa.
- Direito de recusar-se a participar de uma pesquisa.
- Direito de preservagdo de sua intimidade, de acordo com seus padrdes culturais.
- Garantia de que a colaboragdo prestada a investigagdo ndo seja utilizada com o intuito de prejudicar o grupo
investigado.
- Direito de acesso aos resultados da investigagdo.
- Direito de autoria das popula¢des sobre sua prépria producdo cultural (Cédigo de Etica da Associacdo
Brasileira de Antropologia - www.abant.org.br).
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A escola

A escolha da Escola Municipal José Lopes Sobrinho, ou simplesmente Escola Tico-
Tico, para a pesquisa, ocorreu devido aos projetos desenvolvidos no local que focaram no
resgate e na valorizacdo da cultura. O primeiro aconteceu em 2009 e tinha como titulo
“Brinquedos e Brincadeiras”. O principal objetivo era resgatar brinquedos e brincadeiras
antigos, fazendo com que as criangas conhecessem as tradi¢cdes locais, envolvendo, ndo s6
toda escola, como também os familiares desses meninos € meninas.

O segundo projeto aconteceu em 2010 e teve como titulo “Valorizagdo da cultura
Afro-Brasileira”.  Sua proposta foi reconhecer a importidncia dos negros para o
desenvolvimento do pais, conhecer sua cultura, levando em consideracido que grande parte das
criangas que estudam na escola sdo negras e sofrem preconceito por parte dos préprios
colegas. Foram desenvolvidas vdrias atividades como por exemplo, fazer brinquedos de
sucatas, aprender cantigas de roda, ouvir histérias e conhecer dancas de origem africana e a
culindria, buscando, assim, “resgatar, valorizar e fortalecer a identidade cultural dos alunos”
(Projeto “Valorizacao da cultura afro-brasileira”; 2010: 6).

Esses trabalhos mostram a importancia da escola como espago de cultura,
proporcionando as criangas um rico e amplo conhecimento da diversidade brasileira,
tornando-se também uma maneira de preservar as tradi¢des. Num mundo onde as mudancas
sdo inevitdveis e ocorrem rapidamente favorecidas pelas tecnologias, os fatos passados, as
tradicoes acabam sendo consideradas velhas e antiquadas, e assim os valores, a identidade, os
costumes vao se perdendo, por isso, resgatd-los torna-se necessario para que criangas e jovens
tomem consciéncia de si mesmos, conhecendo suas origens, valorizando sua histdria.

O lazer se relaciona a isso; a uma aprendizagem descompromissada, ligado “as
finalidades educativas e culturais” (PRONOVOST; 2011:35). Os projetos citados
preconizaram a participagdo de toda a comunidade e, através dessa relacdo geracional, as
criancas e os jovens puderam conhecer seu passado, trocar experiéncias, reconhecer e
valorizar as diferencas.

Trabalhar na Escola Tico-Tico tendo as criangas como objeto de estudo, propiciou
melhor conhecimento sobre as formas e os espagos de lazer no mundo rural, entender as
diferengas em relacdo ao lazer urbano e as dificuldades que as comunidades possuem neste

setor.
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Numa folha qualquer...

Ao explicar a proposta de trabalho as turmas de 1° ao 5° ano do Ensino fundamental, e
com o intuito de conhecé-los melhor, foi proposto as criancas se expressarem através do
desenho, colocando no papel suas principais préticas de lazer. Essa atividade nos ajudou a
compreender as formas de lazer entre as criangas rurais, que ¢ um dos objetivos da pesquisa.
Foram distribuidos em sala de aula para cada uma das criangas, papel sulfite e giz de cera.
Como algumas quiseram escrever, foi permitido. A idéia era deixda-las livres para poderem se
expressar. Ao terminarem, os desenhos foram recolhidos e logo foi realizada uma entrevista
em sala de aula para que cada uma pudesse falar sobre o que havia feito.

O desenho foi o0 método escolhido porque além de ser vista pelas criangas como uma
atividade prazerosa, ele é uma representacio delas sobre o mundo a sua volta. E uma forma de
comunicacdo; nele a crianca expressa o que sente € o que pensa (PEREIRA; 1995). Os
Parametros Curriculares Nacionais - PCN abordam que os alunos do ensino fundamental
devem ser capazes de utilizar “as diferentes linguagens [...] como meio para produzir,
expressar € comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais”
(PCN;1997:9), a arte, portanto, colabora, para o desenvolvimento cognitivo. Pelo desenho
podemos compreender como o objeto € percebido pela crianca e como esta interage com ele.

Através do trabalho deles, as brincadeiras tradicionais - levando em consideragdo as
descricdes de Cascudo (1984), Freyre (2005) e José Lins do Rego (1995) - como jogar bola,
brincar de pique, jogar peteca, soltar pipa, dentre outras realizadas ao ar livre, estdo entre suas
favoritas. Porém as tecnologias e os lazeres modernos estdo presentes, como pode ser visto

nos desenhos a seguir :
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Figura 19- Menino do 32 ano brincando com amigos de “canoa” que consiste em escorregar em folha de bananeira.

Figura 20 - Menina do 12 ano cagando borboleta
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Figura 21 - Menina do 52 ano. No desenho ela aparece saindo do Shopping. Em suas brincadeiras ha uma mescla de
tradicional (peteca, pular corda...) e moderno (computador, facebook...).

Figura 22 — Menina do 42 ano assistindo TV. A natureza também esta presente.
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Figura 23- menina do 12 ano brincando de pular corda em meio a natureza. Ao alto uma borboleta.
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Figura 24 - menina do 42 ano brincando com seus trés cachorros no que parece ser o quintal (terreiro) de sua casa. Ela
destaca, escrevendo, que além de brincar com seus cachorros, gosta de desenhar, assistir TV e brincar de “cois tudo”
(quase tudo).
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Figura 25- menina do 32 ano aparece perto das flores. A natureza é destacada. Em seus escritos ela afirma gostar de
brincar de bola, boneca e assistir TV.
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Figura 26- menino do 52 ano. Nesta figura ha um campo de futebol vazio. Ele afirma, ao escrever que gosta de fazer de
varias coisas, dentre elas, jogar bola, “souta” pipa e “mexe” no computador.
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Figura 27- Menina do 52 ano . Aqui também ha uma mescla entre lazeres tradicionais, ao ar livre; interagdo social e

diversao propiciada pelas tecnologias midiaticas.

Figura 28- menina do 22 ano deitada em sua cama assistindo TV sozinha. Apesar de ndo estar em meio a natureza, ela se
faz presente.

80




L |
Y <ulTopn |

Figura 29- menina do 22 ano sentada no sofa assistindo TV sozinha.
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Figura 30- Menina do 42 ano afirma gostar de interagir com “as meninas”, provavelmente suas amigas. Brincadeiras

tradicionais também aparecem aqui (queimada, pique pega).

Os desenhos em geral sdo bem coloridos € o que se percebe € que existe uma mistura
entre o tradicional e o moderno no lazer dessas criangas. A natureza e brincadeiras ao ar livre
estdo presentes na maioria dos desenhos, porém, a TV também aparece como uma forma de
lazer e, nas figuras 21, 26, 27 e 30 podemos ver que foram destacados também o computador,
a internet, e “fazer compras” como algo divertido. Isso remete a afirmag¢dao de Horn (2010)
quando ela aborda que o acesso a essas midias (ou pelo menos o desejo de possui-las) as

aproximam das criancas urbanas, revelando que ndo s3o alienadas e nem avessas as
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tecnologias. Outro fato que denota uma semelhanga com as criangas urbanas, é que muitas se
auto representam se divertindo sozinhas (como pode ser visto também no Gréfico 6), pois de
acordo com a literatura trabalhada, as criancas que vivem nas grandes cidades se encontram
cada vez mais isoladas nos momentos de lazer j4 que o mundo moderno estd cada vez mais
individualizado e as ruas tornaram-se sindnimo de perigo (Corsaro; 2011). Esse caso revela
que no meio rural as priticas do meio urbano também sdo incorporadas modificando valores

(EDILICH; 2010).

M criangas brincando
sozinhas

criangas brincando
acompanhadas

Grafico 6: como as criangas se auto representam nos desenhos.

Em alguns casos, os desenhos e relatos das criancas rurais podem explicitar um desejo
e ndo uma realidade em relagdo ao acesso a espagos e formas de lazer, como por exemplo, a
figura 26, em que o menino do 5° ano desenhou, como especificado, um campo de futebol
vazio, o que nos leva a pensar se realmente hd acesso, por parte da crianca, a esse espago ou
se isso € apenas um anseio. J4 na figura 27, podemos notar que a menina do 5° ano aborda que
gosta de tomar sorvete com as amigas, de passear com a familia e “mexe na internet”, porém
também nao fica claro se isso € algo corriqueiro ou se si0 momentos raros em sua vida ou se
ela expressa apenas uma vontade. Esse fato ficou notério quando uma das criangas afirmou
durante as atividades: “eu gosto do cinema mas nunca fui”. Assim ndo sabemos até que ponto
0 que as criangas colocam no papel é um desejo ou uma realidade.

No grafico a seguir, podemos ter uma no¢do das principais atividades de lazer

destacadas pelas criancas rurais nos desenhos:
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Grafico 7- formas de lazer através dos desenhos. Pesquisa de Campo 2013.

No primeiro ano do ensino fundamental, talvez pelo fato de as criangas serem muito
novas, as brincadeiras ao ar livre apareceram em todos os desenhos, mas isso vai mudando de
acordo com a idade. No quinto ano do ensino fundamental hd uma mudanca significativa,
destacando a televisdo como uma das principais formas de lazer dessas criangas.

Muitas também abordaram, em conversa, gostar de assistir televisdo. Esse fato vai ao
encontro da afirmacdo feita no projeto realizado na escola em 2009, intitulado “Brinquedos e
brincadeiras” em que uma das professoras afirma: “trabalhamos na zona rural, com uma
clientela carente de recursos financeiros, onde a maioria das criancas niao tem acesso a
computadores ou video games, mas passam muitas horas assistindo televisdao” (Projeto
Brinquedos e brincadeiras; 2009:3)

Buscando uma melhor compreensdo sobre suas formas e espacos de lazer, foram
realizadas andlises de didrios. Estes consistiram na distribuicdo de cadernetas as criangas do
3° ao 5° ano, onde puderam escrever sobre suas rotinas durante quinze dias. Através deles
pudemos constatar que as brincadeiras ocorrem principalmente na casa, sendo o quarto, o
quintal e a sala os principais espagos € também a casa de vizinhos e parentes como podemos

ver nas figuras abaixo:
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Figura 31- menina do 42 ano Figura 32- Menino do 32 ano
Figura 33- menina do 42 ano Figura 34 — Menino do 52 ano
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Figura 35- menino do 52 ano Figura 36- Menina do 42 ano

Mais uma vez, a natureza e as brincadeiras ao ar livre se fazem presentes, seja na
escrita ou nos desenhos. Na figura 33 , o desenho feito pela menina no didrio mostra uma
brincadeira de roda confirmando a existéncia da tradi¢do no lazer infantil no meio rural, assim
como as figuras 34 e 35 em que aparece brincadeiras como “carinho” (carrinho) e bolinha de
gude. Mas também reforcam a presenca da televisdo, como as figuras 35 e 36. Outro ponto
interessante exposto na figura 33 sdo as brincadeiras com primos nas casas de suas avds, o
que denota a responsabilidade destas no cuidado das criangas e a marcante auséncia dos pais,
tanto nos desenhos como nos didrios, o que também reforca a afirmacdo feita no Projeto
Politico Pedagdgico sobre o papel central das avés na vida de muitas dessas criangas, citado
no capitulo anterior.

Através dos didrios podemos perceber as brincadeiras que ainda prevalecem no lazer
infantil, as mudancas ocorridas pela modernidade e também de atividades que podem ser
consideradas proprias do meio rural, que ndo sdo comuns para as criancas urbanas. Abaixo
podemos ver através da tabela as formas de lazer que fazem parte do dia a dia das criangas

rurais.
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Tipologia das brincadeiras através dos diarios

Atividades tradicionais Atividades modernas Atividades tipicas do meio
rural
Gangorra Brincar sozinho Brincar na casa de amigos e
parentes
Jogo de cartas Escutar musica colaborar nas tarefas

domésticas como arrumar a
casa, fazer comida junto
com a mie e fazer cerca com

0 pai.
Jogar bola Fazer compras chupar jabutilz:aba/ apanhar
jabuticaba
Bolinha de gude Assistir filmes cuidar da plantagcao
Pular corda Brincar no quarto tratar da criagao
Pique Assistir TV Nadar
Queimada Mexer no computador Brincar no quintal (terreiro)
Amarelinha Jogar video game Passear na feira
Desenhar e colorir Andar a cavalo
Andar de bicicleta Pescar
Brincar de boneca Brincar com os animais

Brincar de casinha
Brincar de carrinho
Soltar pipa

Figura 37- tabela das atividades descritas pelas criangas através dos didrios

Nas atividades tipicas de meio rural, foram levadas em consideragdo algumas teorias
ja apresentadas. Como abordamos as criangas urbanas tem ficado cada vez mais isoladas,
dentro de suas casas devido, principalmente, ao medo dos pais com a violéncia (CORSARO,
2011) por isso entendemos que ter a liberdade de brincar na casa de amigos e parentes €
proprio desse meio. Destacam-se também atividades que sdo consideradas trabalho que pode
estar ligado a representacdo que os rurais fazem sobre o lazer, como apontou Alves (2010) ao
abordar que € natural para eles a diversao ser articulada ao trabalho ja que a terra € a vida

dessas populagdes.
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Nos didrios, como o exemplo da figura 32, nota-se em varios momentos a mistura de
trabalho, escola e lazer, quando o menino do terceiro ano afirma capinar o “derero” (terreiro),
tratar do seu passarinho e ir a escola. Corsaro (2011) através de seu estudo, afirmou que em
muitos casos as criangas transformam o momento de responsabilidades em fantasias, tornando
a atividade mais agradavel para si, de acordo com seus desejos, e assim vao aprendendo e
transformando a cultura. As colaboragdes das criancas nos espagos domésticos também

aparecem nos desenhos apresentados em sala de aula:
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Figura 38- Menino do 52 ano
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Figura 40- Menina do 52 ano
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Nas figuras 37, 38 e 39 e 40 que apontam suas principais préticas de lazer, frases como
“atoro aruma casa”, “‘eu gosto de estudar... gosto de ler... arrumo casa lavo ropa...gosto de
colindria”; “quando eu chego em casa eu almoco e depois eu vou arrumar a casa”
demonstram que elas ndo fazem a separacdo entre trabalho e lazer. Foi notado através de
conversa que essa colaboracio ndo € forcada, pois as criancas falavam com orgulho em poder
ajudar seus pais. Percebe-se que é algo que lhes dd uma sensacio de autonomia, em que ao
mesmo tempo em que elas se sentem importantes contribuindo de alguma forma e, além
disso, também se divertem, como afirma Corsaro (2011).

Isso trds a tona a questdo da importancia que as familias rurais véem de incluir as
criangas no trabalho como forma de aprendizado (ROSSATO; 2006), pois € um meio delas
assimilarem a cultura e se socializar. Mas, também pode estar ligado ao fato de muitas
familias possuirem baixo poder aquisitivo como foi afirmado no Projeto Politico pedagdgico
da escola, pois a pobreza é uma das explicagdes que leva as criangas a contribuirem através do

trabalho. Essa contribui¢ao independe da divisdo sexual do trabalho, onde meninos também

arrumam a casa (figura 37).
Em relacdo ao espago de lazer, além da casa, outro ambiente considerado importante

para as criancas é a escola. Elas citam nos desenhos e didrios, as brincadeiras com seus

colegas e algumas falam que adoram estudar (figura 39), ler e aprender coisas novas.
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Figura 41 — menina do 32 ano aborda as brincadeiras que ocorreu durante o periodo em que ficou na escola.

Figura 42 - Menina do 32 ano aborda sua rotina que poderia ser comparada a de uma crianga urbana pelo fato de
destacar a escola, a casa e principalmente o quarto, como ambientes de lazer.

Apesar de o tempo escolar ser considerado um tempo de obrigagdes, as criancas
demonstram alegria em poder estar neste ambiente, seja aprendendo, seja em companhia de
seus colegas, brincando e conversando. Isso mostra que a escola deve ser um lugar para o

lazer e que o aprendizado pode ser um processo prazeroso, pois o lazer também estd
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relacionado a educacdo (MARCELLINO; 2002). Em conversa com as criancas, foram
mostradas a elas nove figuras e, cada uma apresentava um espaco diferente, como estd

detalhado no gréfico 8.

M casa

M escola

W Igreja

M praca

M parque
m shopping
W cinema

 lan house

teatro

Grafico 8 — espacos de lazer utilizados com frequéncia pelas criangas.

Na casa, as criangas afirmaram que o quarto e o quintal e a sala sdo seus lugares
favoritos (grifico 9), enquanto que na escola, o patio € o lugar em que elas mais gostam de
estar e onde elas podem conversar e brincar a vontade com seus pares. A cozinha faz parte do
lazer de algumas criancas que afirmaram, por exemplo, gostar de “lavar vasilha” e “ajudar a

preparar a comida”. Mais uma vez o trabalho aparece como uma forma de diversao.

4,1%

M quintal (terreiro)
M quarto
= sala

M cozinha

Grafico 9: espacos na casa que sdo frequentemente utilizado pelas criangas

De acordo com o gréfico 8, percebe-se que a igreja constitui um local representativo.
Apenas 9% das criancas afirmaram ir com frequéncia a praca da cidade nos finais de semana,

onde hd brinquedos, mas para ter acesso a estes € necessdrio pagar. O parque que 5% delas
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abordam fica em locais privados, como restaurantes. Somente 3% afirmaram que vao ou ja
foram ao shopping da cidade e muitas nem o conhecem, o que revela a condi¢do sdcio-
econdmica da maioria das familias as quais as criancas pertencem. Poucos frequentam o
cinema da cidade , mas na prépria escola € realizada uma vez por semana uma sessao de
cinema com a utilizacdo de um data show. Assim também € com o teatro. As proprias
criangas, com seus professores, produzem pecas teatrais e assistem as pecas produzidas por
seus colegas.

Apesar de o cinema e o teatro serem muito pouco frequentados, as criangas
demonstram gostar quando t€m a oportunidade de ir a esses espacos. De acordo com algumas,

¢ dificil o acesso a esse tipo de diversdo devido as condi¢des do tempo:

ndo saimos por que tinha muito barro (menina do 4° ano, pesquisa de
campo, 2013).

E também por causa das condi¢des financeiras. Criancas do 1° ano abordaram que ndo
podem ir “por causa do dinheiro (crianca do 1° ano, pesquisa de campo, 2013)”. Isso esta de
acordo com o que alguns pais abordaram no questiondrio:

as vezes “teatro”... vem com um prego alto, ai ndo dd para familia toda ver
(mde de aluno do 2° ano, pesquisa de campo, 2013)

Poderia ter carteirinha de estudante para o aluno pagar a metade (mde de
aluno do 5° ano, pesquisa de campo, 2013)

O lazer infantil no meio rural pelo olhar dos adultos

A contribui¢do dos pais para a pesquisa através do questiondrio colaborou para a
compreensdo sobre o lazer infantil no meio rural. Sabe-se que o lazer tem diversos
significados, pois ird variar conforme a cultura e também com o tempo (Pronovost; 2011) e,
para a maioria dos pais lazer significa diversdo, um momento de recreacdo. De acordo com
Pronovost (2011) essa ¢ uma das “motivacdes frequentemente dominantes” para a pratica de

lazer.
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Grafico 10: definigdo de lazer pelos pais

Esse resultado vai ao encontro do que Pronovost (2011) afirma: “as préticas mais
valorizadas sdo aquelas que se veem aceitar uma porcentagem minima de “ativismo™”’
(PRONOVOST; 2011:37). Atualmente o lazer tem como norma ac¢do. Essa é uma das
caracteristicas da modernidade e faz com que as pessoas vejam o tempo livre como um
momento de oportunidades, de sair da passividade.

Em relacdo ao lazer infantil, foi confirmado o que as criancas mostraram através de
atividades que abordaram suas formas de lazer. Percebe-se que hd uma mescla entre
brincadeiras tradicionais e lazer moderno como acesso as midias e jogos eletronicos. Entre as
criangas, as atividades que se destacam sdo: brincar de bola, boneca, casinha, pique, carrinho,
brincar com irmaos, primos ou amigos, soltar pipa, andar de bicicleta e gangorra. 53,33% dos
pais responderam que a televisdo faz parte do lazer delas e apenas 6,67% citou video game.

Entre a familia, de acordo com os pais, os principais tipos de lazer sd@o passeios em
casa de parentes, amigos, passeios na praca/cidade. 26,6% dos pais afirmam brincar com seus
filhos, como jogar bola, jogos de cartas, dama e domind.

Ao serem questionados sobre as diferencas na pratica de lazer dos seus filhos
comparados a sua infancia, 26,67% dos pais afirmaram que a tecnologia € a principal
diferenca.

antes a gente brincava de roda, pique, pulava corda e fazia mais exercicio
fisico. Hoje ndo. Eles querem ficar no computador ou televisdo” (mde de
aluno do 2° ano, pesquisa de campo, 2013);

na minha infdncia eu brincava, hoje eles s6 querem video game, computador
(mde de aluna do 2° ano, pesquisa de campo, 2013);

uma das principais diferenca é a questdo da tecnologia. Muitas hoje
procuram se divertir eletronicamente, mas ainda hd atividades semelhantes
(mde de crianga do 4° ano, pesquisa de campo, 2013)
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Antes era brincadeiras com bonecas, casinha, pular corda. Hoje em dia é s
video game, computador e brinquedos mais sofisticados (mde de aluna do
2°ano, pesquisa de campo, 2013)

Um elemento importante que merece destaque nessas falas € que elas nao refletem o
que foi representado pelos filhos, que nos seus desenhos e didrios ressaltaram as brincadeiras
antigas” como praticas de lazer e nos quais a “tecnologia sofisticada” foi raramente citada.
40% dos pais responderam que atualmente hd muitos brinquedos e que as condi¢des
(financeiras) sdo melhores que da sua época de infancia como podemos ver no exemplo
abaixo:

hoje eles tem brinquedo a vontade para brincar e antigamente a gente ndo
tinha (mde de aluno do 1° ano)

as condigoes e os brinquedos sdo diferentes e melhores (mde de aluna do 4°
ano)

Nessas falas podemos ver o contraste entre a valorizagdo tecnoldgica por parte dos
pais, fato ndo confirmado nas representagdes textuais e pictdricas das criangas.

20% dos pais afirmaram que em suas infancias havia mais liberdade, mais
criatividade:

as brincadeiras eram mais divertidas (mde de aluna do 4° ano);

Tinhamos mais criatividade e liberdade para brincar (mde de aluna do 5°
ano);

A gente brincava muito mais (mde de aluna do 1° ano).

13,3% deles apenas responderam que hd diferengas entre a prética de lazer de suas
infancias com as de seus filhos.

De acordo com os pais, um fato que tem modificado as atitudes em relacdo aos
espacos de lazer infantil € a violéncia, que também tem se tornado comum no meio rural. A
maioria tem medo de deixar as criangas brincarem em qualquer lugar, restringindo assim seus
espacos de lazer, e isso explica o fato de a casa e a escola serem apontadas pelas criangas

como seus principais espacos de lazer. Como podemos ver em alguns de seus relatos:

elas (criancas) so brincam em casa, ou entre familia. Ndo sabemos se
ld fora elas estdo brincando com segurancga, se estdo correndo algum
perigo (mde de aluno do 3° ano, pesquisa de campo, 2013).

hoje o perigo estd em tudo. (mde de aluno do 4° ano, pesquisa de
campo, 2013).
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Segundo as respostas dadas pelos pais, os principais locais de lazer de seus filhos sdo:
a casa da familia, casa de parentes e conhecidos. Como ja foi abordado, muitas criangas sao
criadas pelas avos, o que pode levar a compreensdo de a casa de parentes ser em um de seus
principais espacos de lazer. Esses elementos foram confirmados nos desenhos e didrios das

criangas.

pais que se preocupam
26,67% com o local das
brincadeiras dos filhos

pais que afirmam nao
haver preocupacgdo
guanto ao local das
brincadeiras

73,33%

Grafico 11- Preocupacdo dos pais em relagdo ao local de lazer de seus filhos

Esse fato mostra que a violéncia ndo estd somente no meio urbano, desconstruindo a
imagem de seguranca e liberdade que muitas pessoas que vivem nas cidades fazem do rural.
Em geral, os que vivem nas cidades fazem uma representacdo bucdlica do meio rural,
imaginando que as pessoas do campo sdo ingénuas e que o ambiente proporciona refligio para
os problemas encontrados nas cidades. Porém, a pesquisa revelou o contrario. De acordo com
a resposta de um dos pais:

¢ de extrema importdncia saber onde as criangas estdo, o que estdo
fazendo e como estdo se divertindo (mde de aluno do 2° ano, pesquisa
de campo, 2013).

Isso nos leva a pensar nos resultados do processo de urbanizacdo que o meio rural
atravessa, pois a midia, bem como as priticas e contextos sociais colaboram para aumentar
esse medo da violéncia. J4 em relagdo ao acesso ao lazer, os pais responderam que algumas
situacdes impedem ou retardam o desenvolvimento qualitativo deste como pode-se ver no

gréfico 12.
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Grafico 12: acesso ao lazer

Esse grafico representa as condi¢des que prejudicam o bem-estar das pessoas que
vivem no meio rural, revelando suas limitacdes na escolha do lazer. De acordo com Endlich
(2010:25) “se o rural significa limitacdo, o urbano representa uma condicdo social em que,
teoricamente, é possivel superar a precariedade” e essa situacdo faz com que muitos jovens
preferiram ndo viver no campo como afirma Carneiro (2002). Apesar de essas comunidades
estarem préximas ao meio urbano, de muitas pessoas trabalharem na cidade, ha fatores que
constrangem e interferem na qualidade de vida dessas familias. De acordo com os pais:

é preciso melhorar as estradas, colocar mais hordrios de onibus; colocar

mais onibus a disposi¢do das pessoas(mde de aluno do 5° ano, pesquisa
de campo, 2013);

acho que o fundamental que precisamos é o calgcamento assim o acesso a
cidade é mais fdcil (mde de aluno do 5° ano, pesquisa de campo, 2013)”

parques seguros, quadras e parques ecoldgicos (mde de aluno do 3° ano,
pesquisa de campo, 2013)”;

mais drea de lazer piiblico e ndo particular (mde de aluno do 4° ano,
pesquisa de campo, 2013)”,

trazer o lazer pra mais perto das pessoas com menos condi¢do (mde de
aluno do 3° ano, pesquisa de campo, 2013)”.

Ainda que o lazer seja um direito resguardado pela legislagdo, a pesquisa revela o
descaso do poder publico local que nao tem comprometimento em preservar as necessidades

basicas da populacdo. A falta de espacos ptiblicos de lazer no meio rural e os problemas com
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o transporte limitam essas pessoas de aproveitarem o tempo livre como desejam. Na visdao dos

pais, a cidade que esta tdo perto, acaba ficando longe.

Escola: espaco de lazer?

Através dos questiondrios respondidos por cinco professores, pudemos analisar como
o lazer é trabalhado no processo educacional.

Educar pelo lazer € importante para 80% dos professores do ensino bésico. Para eles
trabalhar com atividades lidicas proporciona prazer e estimula as criangas através de jogos,
filmes, livros. No processo de ensino-aprendizagem esses 80% também acreditam que a
vivéncia extra-escolar da crianca deve ser levada em consideracgao.

“é importante considerar a bagagem de conhecimento das criancas e
valorizd-la (professora da escola Tico-Tico, pesquisa de campo,
2013)”.

Para a escola, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, é necessirio conhecer

(1113

suas realidades, realizar “‘projetos”, que resgatem a cultura da nossa clientela, levantando a
autoestima das criangas, levando-a a ter um objetivo para aprender” (Projeto Politico
Pedagdgico, 2012). Porém o mesmo Projeto Politico Pedagdgico aponta que ha dificuldades
quanto a vincular a pratica de ensino ao meio cultural do aluno.

Portanto, na pratica do dia a dia isso € um desafio para os profissionais da educacao.
Uma das professoras afirmou: “as vezes o que as criancas aprendem fora da escola, nada é
valido dentro da escola”. Dessa forma essa relagdo entre educagdo formal, sistematizada e a
cultura local acaba sendo deixada apenas para se efetivar em projetos e eventos. E esse € um
dos principais problemas nao s6 desta escola, mas das escolas regulares de ensino em que
educagdo € voltada as exigéncias do mercado, possuindo uma visdo extremamente utilitarista
que limita os alunos de obterem um conhecimento abrangente, desconsiderando a cultura
popular em prol da chamada cultura erudita, desvinculando-os da realidade em que vivem
(MARCELLINO; 2002).

Mas 80% dos professores acreditam que a educacdo pode contribuir para uma melhor

vivencia do lazer e que este possa se vincular a nocdes de cidadania:

a escola incentiva as criancas aprenderem a tomar decisdes em
grupo, a constituirem regras nas brincadeiras e sejam capazes de
assumir seus atos com responsabilidade (professora da Escola Tico-
Tico, pesquisa de campo, 2013).
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Isso colabora para o entendimento do que Marcellino (2002) aborda sobre educar para
o lazer. E importante que as criancas aprendam a aproveitar o tempo livre de forma saudavel,
usufruindo-o de forma construtiva. A partir de atitudes como as citadas pela professora, as
criancas aprendem valores, como se comportar em sociedade, respeitando os limites e
também sabendo exigir seus direitos.

80% dos professores que responderam o questiondrio confirmam o que o Projeto
Politico Pedagdgico aborda sobre a elaboracao de “projetos” e eventos. Afirmam que a escola
difunde parte da cultura regional e local, valorizando a cultura rural através de projetos, festa
junina, feira cultural, feira ambiental. Entretanto ha que se reconhecer que o calendario festivo
das escolas € pontual e descontinuo e, por isso, impede que o lazer e o aprendizado através do
lidico se instalem como praticas pedagdgicas cotidianas.

O projeto citado anteriormente, “Valorizacdo da cultura afro-brasileira”, de 2010 é
um exemplo de valorizagdo da cultura local em que as criangas puderam conversar com uma
benzedeira da comunidade, conhecendo “a tradi¢do das rezas e benzeduras”, saber “sobre
algumas plantas que curam, que ajudam a aliviar a dor, que podem e devem ser utilizadas
pelas familias”, a culindria, dentre outras coisas. Dessa forma as criangas puderam conhecer
habitos e costumes tipicos do meio rural.

Para colocar em prética esses projetos os professores declaram que ndo hd
dificuldades, ja que podem contar com a colaboracdo de varios 6rgdos municipais como a
Secretaria de Educacao, a Secretaria de Cultura, o CTA e também com a Universidade federal
de Vicosa. Porém isso ndo € algo que se estende a todas as escolas.

De acordo com a professora entrevistada, Marisa Braga, dos projetos que esteve a
frente nas comunidades rurais com as quais trabalha, a prefeitura ndo colaborou, mostrando
que existe dificuldades de relacionamento entre a Secretaria de Cultura e a Secretaria de
Educacao.

Além disso, ela afirmou o que constatamos com os pais das criancas: que ndo hd
entretenimento voltado as criangas rurais € que at¢é o momento o secretdrio atual do
departamento de cultura ndo apresentou nenhum projeto que viabilize lazer a essas criangas.
O ultimo evento que ocorreu foi em outubro de 2012, na comemoracdo do Dia das criangas,
promovido pela TIM ArtEducAc;z?w18 - que é um programa que tem como objetivo oferecer

oficinas artistico-pedagdgicas, danga artes pldsticas, literatura, miisica e folclore aos

'8 Esse programa foi criado pelo ex-professor de Matematica, diretor de teatro e produtor cultural
Marcelo Soares de Andrade e foi adotado pela TIM em 2001 por meio da Lei Estadual de Incentivo a
Cultura.
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estudantes da rede piiblica de ensino - "> em que meninos e meninas rurais puderam fazer
uma apresentacdo na praca da cidade.

De acordo com a professora, quando ocorrem esses tipos eventos em que as criangas
rurais também participam, percebe-se que estas t€ém mais facilidade em interagir, em
comparacdo com criangas urbanas, algo que vai contra o imagindrio de muitas pessoas que
vivem nas cidades, que acreditam que as criangas rurais sdo acanhadas (HORN; 2010). Isso
talvez possa ser explicado pelo fato de as criangas urbanas ficarem mais reclusas em suas
casas sem ter a oportunidade de brincar nas ruas, de se socializar, se comparadas as criangas
rurais que ainda possuem mais liberdade.

A professora acredita que a escola é um espaco importante de lazer para as
comunidades rurais. Segundo Marisa, “a escola é uma base que a gente tem’”, porém em
relacdo a educagdo para e pelo lazer ainda hd muito o que se trabalhar, pois “as escolas ndo
tém preocupacdo em levar em consideracdo a vida dos jovens. Estdo preocupados com o
curriculo”. Ela citou um exemplo de algumas de suas alunas que trabalham na colheita do
café, que ficam com suas maos machucadas, impedindo-as de segurar um l4pis e, por causa
do trabalho, muitas vezes chegam cansadas a escola. Por isso ela acredita que é necessario
conhecer a realidade do aluno e levar isso em consideracdo no processo de ensino-

aprendizagem e na constru¢do dos espagos e momentos lidicos.

9 Informagdo retirada do site arteducacao.art.br/
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CONCLUSOES

Este estudo teve como foco dois temas emblemdticos — criangas e lazer. Através da
bibliografia contemplada, compreendemos que a crianga, apesar de ser parte da sociedade,
demorou muito tempo para ser reconhecida como sujeito social e, o que sabemos sobre elas,
ainda € pouco. Mas a antropologia e, principalmente, a sociologia vem redescobrindo a
infancia, mostrando que as criangas ndo sao sujeitos passivos, que apenas assimilam a cultura,
mas também produzem suas préprias culturas.

Diversos estudos revelam a vis@o do adulto sobre elas, muitas vezes enxergadas como
ingénuas. Ainda nao se compreende bem os pontos de vista que elas t€m sobre os objetos,
sobre o mundo a sua volta. Através das brincadeiras, da interacdo com a familia e entre seus
pares elas captam informac¢des do mundo adulto e interpretam de forma a compreender como
ele funciona buscando um sentido e dessa forma, vao aprendendo a lidar com seus desafios. O
estudo realizado na Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho permitiu saber um pouco
sobre o que elas tém a dizer em relacdo a como vivem e como percebem o lazer.

Um dos objetivos da pesquisa era saber como se constituia o lazer infantil no meio
rural e quais os principais espacos de lazer dessas criangas, e a partir da participacdo delas se
abriu um universo de possibilidades. Quando abordavam: “ndo saimos porque tinha muito
barro” ou “eu adoro teatro e cinema eu vou so devese inquando dificulta ir au cinema por
causa do dinheiro”, ou “eu gosto do cinema mas nunca fui”, percebemos as dificuldades
enfrentadas pelas pessoas que vivem nessas dreas rurais € as privagdes que as criancas tém em
poder aproveitar o tempo livre de varias formas.

Através dos autores trabalhados, pudemos compreender amplitude do lazer. Todavia,
o lazer voltado para o consumo tem crescido cada vez mais. Fazer viagens, compras,
frequentar espacos como shopping centers e ter acesso as midias tem se tonado parte dos
momentos de diversdo e entretenimento de muitas pessoas e também desejo para aqueles que
nao possuem condi¢des financeiras para tal. Esse tipo de lazer moderno tende a se impor ao
tradicional e, apesar de ndo ser uma forca maior nesses locais que a pesquisa englobou, faz
parte dos anseios dessas criangas.

Durante anos, o lazer foi foco apenas pela sociologia do trabalho, mas estudos
mostram que ele € amplo, percebendo seu aspecto social e cultural. Os avancos tecnolégicos
possibilitaram as pessoas usufruirem novas formas de lazer, a partir de aparatos

industrializados, como a televisdo e a internet que vem ganhando cada vez mais espaco nos
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lares brasileiros. Nessa pesquisa, entre as comunidades rurais estudadas foi constatado que a
televisao € uma das principais formas de entretenimento.

Entre as criancgas, mesmo ndo sendo muito citada pelos seus pais, a televisdo faz parte
de suas rotinas de lazer e isso ficou claro nos desenhos e nos diarios, confirmando também o
projeto elaborado pela Escola Municipal José Lopes Valente Sobrinho, “Brinquedos e
brincadeiras” que aborda que as criangas passam boa parte de seu tempo livre assistindo TV.

Nao hé entre elas o hédbito de se divertir com jogos eletronicos, € poucas possuem
internet. Isso revela a condicdo soécio-econdmica das familias envolvidas na pesquisa,
mostrando que a maioria € carente de recursos financeiros. Esse problema também € uma das
causas dessas familias ndo conseguirem usufruir das poucas possibilidades de lazer na cidade,
como frequentar um teatro, ir ao cinema, pois ha outros fatores que impedem ou retardam o
desenvolvimento qualitativo de lazer no meio rural, como a falta de transporte publico e falta
de um espaco recreativo ou cultural coletivo.

Esses problemas apontados pelos pais das criangas que participaram da pesquisa
revelam o descaso do poder publico local com a populacdo vicosense, pois o artigo 4° do
Estatuto da Crianga e do adolescente afirma que € dever da familia, sociedade e do poder
publico resguardar os direitos da crianca. Além disso, esse documento, através do artigo 58°
aborda que o Estado e a Unido devem facilitar e destinar recursos voltados a esse setor,
portanto ndo pode ser falta de verbas o que impede o municipio de agir em prol dos cidadaos.
A populacdo rural acaba sofrendo mais devido a falta de estrutura que viabilize seu bem estar
e pela auséncia de vontade politica que priorize o rural.

Através das atividades realizadas pelas criancas — desenhos e didrios — e das conversas
com elas em sala de aula pudemos perceber que o mundo do trabalho e do lazer estdao
misturados, constituindo-se em algo diferente do significado do mundo adulto, onde o lazer é
visto como contraposi¢ao ao trabalho, as obrigacdes cotidianas. As criangas conseguem
transformar o momento de cuidar das tarefas domésticas e também das atividades escolares
algo prazeroso e divertido.

Foi constatado também que os espacos de lazer das criancas ficam restritos a casa da
familia, de parentes, de amigos (vizinhos) e a escola. Os pais também afirmaram isto, pois
estes, assim como aqueles que vivem na cidade, t€m medo da violéncia que, de fato, vem
contaminando o espago rural. Esse fato desconstroi a idéia que muitos urbanos costumam

fazer do meio rural, acreditando ser um local ainda de tranquilidade, de sossego.
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Embora ocorra uma urbanizagdo, no sentido cultural, no meio rural, pudemos perceber
que as brincadeiras tradicionais - como jogar de bola, pular corda, pique, e brincadeiras que
envolvem elementos da natureza - sdo as preferidas nos momentos de lazer das criancas. Mas
concluimos também que as influéncias da midia sdo uma realidade entre elas e que algumas
estdo envolvidas na mesma dindmica que as criancas urbanas, tendo acesso a internet,
consumindo jogos eletronicos e frequentando shopping. Portanto hd uma mescla entre o
tradicional e moderno no lazer infantil no meio rural.

Sabemos que apesar de contemplar uma realidade local, ela mostra o quanto ainda
temos que caminhar rumo a condi¢des sociais mais justas. Falar de lazer € falar de politica, de
uma boa infraestrutura que proporcione qualidade de vida aos seus cidaddos, levando em
consideragdo as particularidades de cada regido, os interesses da populagao.

A voz dada as criangas rurais contribuiu para conhecermos seus anseios e suas
necessidades, mostrando as particularidades do local em que vivem, deixando claros os
desafios a serem superados. Elas foram fundamentais nesta pesquisa orientando as direcdes
que devem ser tomadas para a transformacgao da realidade local, constituindo-se como sujeitos
ativos.

O estudo mostrou que € preciso haver uma mudanga nas relagdes entre as institui¢oes
e que a escola deve cumprir de forma mais eficiente seu papel de educar para o lazer fazendo
com que as criancas aprendam que, como cidaddos podem lutar e reivindicar seus direitos

frente ao poder publico, inclusive a partir da ludicidade.
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ANEXOS

Universidade Federal de Vicosa

Departamento de Economia Rural

Programa de Pés-graduagao em Extensao Rural
Mestranda: Michele Ribeiro Marques Garcia
Orientadora: Sheila Maria Doula

Questionario para os Responsaveis

Parentesco:

1. Vocé acha importante seus filhos brincarem?
Sim  Nao

Por que:

2. As criancas podem brincar fora de casa ou existe alguma preocupagdo em relagio a

1ss0?

3. Onde as criancas costumam passar o tempo livre? (pode ser marcado mais de um

lugar)
Casa Quintal Casa dos vizinhos Casa de parentes
Igreja Outros:

4. Voceé percebe a diferenca na pratica do lazer de seus filhos comparando com a sua

infancia? Se sua resposta for sim, qual € a diferenca?

5. Vocé acha a escola um lugar importante para praticas de lazer dos filhos e também

para a comunidade? Por qué?
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6. Que tipos de festas hd na comunidade? Existe muitos lugares para pratica de lazer na

comunidade onde vocé vive?

7. Existe alguma dificuldade de acesso ao lazer? Caso sua resposta seja sim, o que vocé

pensa que poderia ser feito para melhorar o acesso ao lazer?

8. Quantas horas vocés tem de tempo livre por dia?

9. Como € o dia-a-dia dos seus filhos?

Principais Da familia Da crianca Por que
atividades de

lazer:

Literatura Sim Nao Sim Nao

Jogos Sim Nao Sim Nao

Brinquedos Sim Nado Sim Nao

Televisdo Sim Ndo Sim Ndo

Videogames Sim Nao Sim Nao

Musica Sim Néo Sim Ndo
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Festas religiosas Sim Nao Sim Nao
Teatro Sim Nao Sim Nao
Parque Sim Nao Sim Nao
Shopping Sim N3o Sim N3o
Cinema Sim Nao Sim Nao

10. Quais sdo os principais lugares de lazer da familia?
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Universidade Federal de Vicosa

Departamento de Economia Rural

Programa de Pés-graduagao em Extensao Rural
Mestranda: Michele Ribeiro Marques Garcia
Orientadora: Sheila Maria Doula

Questionario para os profissionais da educac¢ao

1- O que voce entende sobre lazer na educagao?

2- O tempo livre das criancas, sua vivéncia fora da escola, é levado em consideragdo no
processo de ensino-aprendizagem?

3- Os contetidos escolares podem contribuir para uma melhor vivéncia dos momentos de
lazer?

4- Vocé acha que a escola é um lugar importante para praticas de lazer das criangas e
também para comunidade? Por qué?

5- A escola difunde elementos que fazem parte da cultura regional e local? Valoriza e
difunde a cultura rural? Como?
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6- Quais sdo os 6rgdos municipais que colaboram para que a escola coloque em pratica
projetos culturais? Existe alguma dificuldade nessas parcerias?

7- Dos processos de formacao profissional que voc€ participou nos ultimos 5 anos alguns
deles tiveram relacdo com lazer? Se sim, reflita sobre a caracteristica da proposta e a
visdo de lazer?

8- Quais foram os projetos voltados para o lazer realizados nos ultimos 5 anos?
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Universidade Federal de Vicosa

Departamento de Economia Rural

Programa de Pés-graduagao em Extensao Rural
Mestranda: Michele Ribeiro Marques Garcia
Orientadora: Sheila Maria Doula

Questionario para Professora Marisa Braga

1- Os 6rgdos municipais visam as criancas rurais para desenvolver projetos voltados ao lazer?
2- Existe diferenga de oferta de atividades de lazer para criangas urbanas e rurais?

3- Nos tltimos 5 anos, quais foram os projetos desenvolvidos nesta drea? Atualmente tem
sido desenvolvido algum projeto voltado para as criangas rurais?

4- Sobre eventos realizados, existe algum tipo de avaliacdo para garantir sua continuidade e
melhorar a qualidade do que € oferecido?

5- Vocé acredita que existe alguma preocupacdo do poder publico local na constru¢do de
espacos de lazer no meio rural?

6- Vocé percebe dificuldades de acesso ao lazer pelos moradores de zona rural? Se sim, quais
s30 os principais problemas que vocé vé?

7- A Secretaria de Cultura, bom como a Secretaria de Educacdo fornecem apoio 4s escolas
quando se trata de lazer? Existe dificuldades em relagdo a isso?

8- Vocé acredita que é importante preservar as tradi¢des e cultura local? Por qué?

9- Vocé acredita que a escola é um local importante para a pratica de lazer de criangas para
comunidade? Por qué?

10- Ha muitas festas realizadas nas comunidades envolvendo familias?
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