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RESUMO

SILVA, Patrick dos Santos, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, janeiro de 2022.
A Construcao da Homossexualidade nos Espacos Escolares: Vivéncias e
Descobertas. Orientadora: Heloisa Raimunda Herneck. Coorientador: Jairo Barduni
Filho.

Compreendendo o cotidiano escolar como espacgo privilegiado para encontro da
diversidade e baseando-se na perspectiva metodolégica do movimento de
pensamento pds-estruturalista nos estudos tedricos de género, saude e educacéo,
este trabalho teve como objetivo problematizar as vivéncias de estudantes
homossexuais matriculados no ensino médio na Escola Estadual Raimundo Alves
Torres (ESEDRAT), nos anos de 2000 a 2021, localizada na cidade de Vigosa, MG.
Por meio da técnica de pesquisa conhecida como Snowball, foram selecionados
quatro estudantes homossexuais e trés estudantes heterossexuais para participarem
de dois grupos focais. No primeiro grupo, os estudantes homossexuais produziram
narrativas sobre vivéncias da homossexualidade no ambiente escolar. Ja o segundo
grupo, formado por estudantes heterossexuais, o objetivo foi compreender sua
percepcdo sobre a homossexualidade na escola. Os sujeitos que compdem as
tessituras escolares tendem a legitimar os principios heteronormativos e, desta
maneira, contribuem para a producdo da homofobia. Assim sendo, os estudantes
homossexuais apresentaram narrativas de bullying homofébico, excluséo,
silenciamento, discriminag&o e agressoes fisicas e psicoldgicas. A fim de amenizarem
essas situacbes, diversas estratégias de resisténcia foram elencadas, como
enfrentamento, amizades homoafetivas, organizacdo de redes de solidariedade,
isolamento, ajuda psicoldgica, negacao da homossexualidade, participagdo no grémio
da escola, entre outros. Os estudantes apresentaram também narrativas de
acolhimento e amparo por parte da comunidade escolar, tornando a escola um espago
propicio para negociacoes, transgressdes e producdo de praticas emancipatorias.
Logo, mesmo que narrem adversidades, os alunos sentem-se seguros na escola em
questdo para expressarem suas identidades. A educagcdo para sexualidade é
percebida como estratégia eficaz para o combate a praticas machistas, sexistas e
homofdbicas na escola. E necessario, por conseguinte, atencdo especial na
elaboracao de politicas publicas e formacao docente para lidarem com questdes de



género e sexualidade nos ambientes escolares, com propostas que visem atender
toda a comunidade escolar, desde alunos até funcionarios, professores e

responsaveis.

Palavras-chave: Homossexualidade. Cotidiano Escolar. Educacao Basica.



ABSTRACT

SILVA, Patrick dos Santos, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa, January, 2022.
The Construction of Homosexuality in School Spaces: Experiences and
Discoveries. Advisor: Heloisa Raimunda Herneck. Co-advisor: Jairo Barduni Filho.

Understanding everyday school life as a privileged space for meeting diversity, this
work aimed to discuss the experiences of homosexual students enrolled at the
Raimundo Alves Torres State School (ESEDRAT) located in the city of Vigosa, MG.
Therefore, through a research technique known as Snowball, four homosexual
students and three heterosexual students were selected to participate in two focus
groups. In the first focus group, homosexual students produced narratives about their
experiences of homosexuality in the school environment and the second group, with
heterosexual students, was developed in order to understand the perception of these
subjects of homosexuality at school. The subjects that make up the school textures
tend to legitimize heteronormative principles and thus contribute to the production of
homophobia. Therefore, homosexual students presented narratives of homophobic
bullying, exclusion, silencing, discrimination and physical and psychological
aggression. In order to alleviate these situations, several resistance strategies were
listed, such as confrontation, homo-affective friendships, organization of solidarity
networks, isolation, psychological help, denial of homosexuality, etc. Students also
presented narratives of acceptance and support by the school community and daily life
was presented as a favorable space for negotiations, transgressions and the
production of emancipatory practices. As much as they narrate adversities, students
feel safe in the researched school to express their identities. Sexuality education is
perceived as an effective strategy to combat male chauvinists, sexist and homophobic
practices in society. Therefore, special attention is needed in the development of public
policies and teacher training to deal with issues of gender and sexuality in school
environments, with proposals aimed at serving the entire school community, from

students, employees, teachers and guardians.

Keywords: Homosexuality. School Daily Life. Basic Education.
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1. INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa € problematizar vivéncias de estudantes gays e as relagdes
estabelecidas por estes com a comunidade escolar de uma instituicdo publica da cidade de
Vicosa, MG. Essa temdtica é de extrema importincia na educacdo, pois contribui para a
visibilidade de sujeitos LGBTQIA+! que vivem diariamente nas escolas brasileiras situacdes
de vulnerabilidade e exclusdo bem como de invisibilidade de suas pautas, vivéncias e signos
(JUNQUEIRA, 2009; LOURO, 2014).

Em tempos de autoritarismo cujo governo de extrema direita faz uso de nossas pautas
para nos atacar e ganhar popularidade por meio de faldcias e injirias?, a busca por uma tematica
tdo delicada requer coragem para continuar lutando por nossos direitos, mesmo com todas as
adverténcias, menosprezos e ataques.

Os estudos sobre homossexualidades estdo inseridos em um movimento de pensamento
pos-estruturalista nos estudos tedricos de género, saide e educagcdo que t€ém como finalidade
um modo de fazer pesquisa diferente dos paradigmas positivistas, 0s quais priorizam as pautas
referenciais de identidade do homem branco, heterossexual, cisgénero e da elite econdmica
social, para inserir, no centro das discussdes, categorias que durante anos foram silenciadas,
deixadas as margens.

Tedeschi e Pavan (2017) defendem que a perspectiva pds-estruturalista abre a
possibilidade de nos desatrelarmos das fixidezes metodoldgicas, de praticas e saberes
institucionalizados, e possibilita outros modos de estudar, uma outra forma de se fazer pesquisa
em educacgdo que valorize o saber dos sujeitos, a dialética junto ao pesquisador e a subjetividade
no percurso. Nessa perspectiva, escrevo do lugar em que me encontro: homem gay, inserido em
uma universidade publica federal, e ja tendo enfrentado, por diversas vezes, situagdes em que
minha identidade sexual foi apontada como sindnimo de fraqueza, vergonha, ou mesmo, algo

pior.

L A sigla LGBTQIA+ é utilizada para identificar 1ésbicas, gays, bissexuais, transvestigéneres (transgéneros,
transexuais, travestis), queers, intersexuais, assexuais e outras possibilidades de orienta¢do sexual ou identidade
de género.

2 Santos (2020) aponta que o atual presidente Jair Bolsonaro desenvolveu sua campanha se autodeclarando como
candidato da direita, defendendo as seguintes pautas: defesa da maioridade penal, liberacdo de armas, fim das
cotas, defesa da familia e contra “kit gay” e “ideologia de género”. O posicionamento contra a populacdo
LGBTQIA+ fortaleceu a extrema direita no Brasil, se consolidando com a vitéria de Jair Bolsonaro nas eleicdes
presidenciais de 2018. Segundo a autora, nas elei¢des de 2018 muitas das fake news compartilhadas eram sobre
género e sexualidade.
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Em minhas vivéncias na educac@o bdésica, eu procurava silenciar aspectos identitarios
referentes a homossexualidade e reforcava estere6tipos de masculinidade negando,
consequentemente, o intimo dos meus desejos por medo e receio de me apresentar como eu
sou. Atualmente, professor na educacdo bdsica publica, coOnscio da importancia da
representatividade homossexual, procuro deixar essas particularidades as mais visiveis
possiveis, pois acredito na importancia da visibilidade de aspectos identitdrios nas
micropoliticas e na apresentacao politica de um ser, que entre tantas caracteristicas identitdrias,
transporta a homossexualidade como objeto principal de a¢des cotidianas, tanto no ambito
profissional como no pessoal.

As discussoes referentes a Corpo, Género e Sexualidade estdo presentes nas mais
diversas sociedades, com enunciag¢des distintas entre si, no tempo e no espaco. Conforme os
discursos sobre os géneros moldam e legitimam determinados comportamentos, excluem outras
possibilidades que deveriam ser tdo legitimas quanto as demais. Desse modo, trago para o
centro das atengdes nesta pesquisa os pronunciamentos e desdobramentos desses discursos
referentes a homossexualidade.

De modo geral, compreendemos género como expectativas socialmente construidas a
partir dos 6rgdos sexuais pénis e vagina. Para Scott (1995, p. 89), a categoria género “fornece
um meio de decodificar o significado e de compreender as complexas conexdes entre varias
formas de interagdo humana”. Dessa forma, almejar que um bebé que nasce com uma vagina
seja uma mulher, delicada, gentil, cuidadosa, se interesse afetiva e sexualmente pelo género
masculino e que, em determinado momento da vida, se torne mae, sdo perspectivas baseadas
nas relacOes de género, limitadas pelo binarismo homem/mulher, procedente da cultura
ocidental fundada nos principios de uma tradi¢ao histdrica bindria. Dificilmente os responsdveis
por essa crianga criardo expectativas de que esse bebé seja, por exemplo, uma grande jogadora
de futebol.

Nos ambientes escolares, percebo que o binarismo e as relacdes de gé€nero estdo
presentes, mas existem estratégias de resisténcia por parte de alunos/as e até mesmo, em
situacOes pontuais, do corpo docente. Nesse contexto, autores como Barreira (2015), Furlani
(2011), Junqueira (2009, 2013), Louro (2013, 2014) e Seffner (2013) apontam que as escolas,
de maneira geral, legitimam a heterossexualidade como unica maneira possivel de se envolver

afetivo-sexualmente e tendem a nao se posicionarem a favor da diversidade. Logo, observa-se
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que o preconceito sofrido pela comunidade ndo heterossexual e no cisgénera® pode vir a ser
reproduzido ndo sé pelos estudantes, mas também pelos funciondrios das institui¢des.

A Orientagio Sexual®, estratégia eficiente para diminuir situa¢des de intolerancia e de
preconceito nos ambientes escolares, ocupa um papel marginal no curriculo, vista como
secundéria e de menor importancia. Assim, quando esse tema € abordado nas escolas, € feito
por uma demanda de alunos/as que protagonizam o debate, exigindo que suas pautas sejam
discutidas e suas vivéncias legitimadas; ou por meio de iniciativas pontuais de determinados
professores bem como de 6rgdos oficiais da educacdo e sadde, porém, sem apresentar
continuidade. (BORTOLINI, 2008, 2014; FIGUEIRO, 2006; FURLANI, 2007; LOURO,
2013, 2014).

Nesse contexto, a homossexualidade como tema de interesse deste estudo € decorrente
de minhas experiéncias de vida, dos caminhos percorridos durante vinte e sete anos que me
fizeram buscar para andlise um objeto tdo intimo, com consideracdes que me fazem refletir
sobre minha prépria jornada, experiéncias que, como bem interpreta Larrosa (2002), me
tocaram, me passaram e me transformaram. Sdo vivéncias que me fizeram padecer, observadas
por meus olhares atentos entre tantas trivialidades didrias.

Como a imensa maioria dos garotinhos, em alguns casos mais, em outros menos, fui
criado dentro das expectativas de género concebidas para o sexo masculino, forjadas em um
ideal central de masculinidade hegemonica: jogar bola, ndo chorar, brincar de luta, manusear
carrinhos e brinquedos eletronicos, usar azul, se interessar afetivo e sexualmente por mulheres,
entre outros. Bem pouco das atividades ou expectativas idealizadas para os meninos me
agradavam ou eram naturais nas minhas vivéncias. O que eu queria mesmo era brincar de
boneca! Todavia, em hipétese alguma essa atividade poderia ser realizada, afinal, em quais
narrativas apresentadas aos familiares, sempre em constante vigilia as normas de género, era
permitido a meninos realizar atividades que ndo fossem “de homens™?

Outro contexto em que as demarcagdes de género estio presentes € no ambiente escolar,
afinal de contas, como Louro (2014) aponta, as institui¢des escolares refletem as concepgdes
e expectativas de género da sociedade na qual estdo inseridas. Corroborando essa situacao, foi
na escola que constatei minha maior diferengca em relagdo aos outros meninos: desejo afetivo

sexual, e percebi que isso me traria problemas.

3 Cisgénero: pessoa que se identifica com o sexo do seu nascimento.
* Termo utilizado pelos ParAmetros Curriculares Nacional (PCNs) para as discussdes sobre Corpo, Género e
Sexualidade na Educacio Basica no Brasil.
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Desde minhas mais longinquas lembrancas, quando comecei a sonhar com os primeiros
beijos, a pessoa que fazia par comigo ndo era a protagonista feminina da novela, mas sim o
masculino. Meus devaneios contrariavam os padrdoes que me eram apresentados e, de certa
maneira, impostos pela familia, igreja, midia e escola. Antes de compreender quem eu era, 0s
outros alunos me chamavam de “veado”, “bichinha, “boiola” e me apontavam por eu nao
corresponder as expectativas que a eles também eram cobradas. Em estudos desenvolvidos,
Seffner (2013) mostra que as institui¢des legitimam situacdes de correspondéncia entre sexo,
género e orientacdo sexual. Assim, € de se esperar que as pessoas que se distanciam das
expectativas sociais heteronormativas sofram situagdes de preconceito, coercdes e
discriminacdo. Entdo, para me esquivar de situacdes constrangedoras, eu desenvolvia
estratégias para me aproximar do padrdo esperado de masculinidade, por exemplo, forjando
experiéncias afetivas amorosas com o género feminino. No seguimento dessa tatica, as relacdes
homoafetivas eram escondidas, enquanto as heteroafetivas divulgadas e enaltecidas, apenas
para esconder a homossexualidade.

Depois de passar por uma fase de questionamentos no Ensino Fundamental II, no Ensino
Meédio aceitava internamente a minha diferen¢a da maioria dos outros rapazes: eu era um rapaz
gay, ndo era uma fase e ndo iria passar. Minha preocupacao era a reacdo dos meus familiares
caso descobrissem, por isso eu negava minha sexualidade para as pessoas. Os Unicos que
conheciam minha orientacdo sexual eram os rapazes com quem me relacionava e conversava
sobre planos futuros e vivéncias homossexuais.

Todos os questionamentos vividos por mim durante essa fase foram negligenciados
pelas escolas: ndo havia debates relacionados as demais orientagdes sexuais, € quando
ocorriam, partiam sempre de uma visdo marginal, referenciada como pecado ou doenca. A
titulo de exemplo, me recordo de uma atividade de Biologia em que, com auxilio de jornais e
revistas sobre assuntos diversos, foi trabalhado, também, a transexualidade. A professora,
acredito que propositalmente, entregou a mim a matéria sobre uma crianga transexual e alegou
que “ndo era coisa de Deus”, “pessoas assim vao para o inferno”, entre outras. O bullying, na
maioria das vezes, ocorria em momentos em que os professores nao percebiam (intervalo, entre
as aulas, entrada e saida) ou, deveras, fingiam ndo perceber. Até mesmo denunciar as
perseguicdes gerava receio, pois a solu¢do, muitas das vezes, era chamar os pais para resolver
os problemas. O discurso de que precisdvamos respeitar a todos, independente de suas
diferencas, existia, mas ndo se concretizava na realidade. De modo igual ao que Figueir6 (2006)

apresenta, os topicos para discutir sexualidade nas aulas restringiam-se a corpo humano,
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gravidez e doengas, feito por professores de Biologia ou agentes externos a escola, aptos a
tratar da tematica.

Com a conclusao do Ensino Médio e aprovagao na universidade, me mudei de cidade, e
como esperado por longos anos, poderia, enfim, assumir minha orienta¢@o sexual, tendo a tinica
precaucdo de encontrar um alojamento estudantil® que aceitasse a diversidade, uma vez que,
em conversas informais com outros estudantes, soube de situacdes de homofobia com rapazes
homossexuais nessas residéncias.

Em trabalho desenvolvido em sua monografia®, Bissaco (2009) corrobora a situagiio de
homofobia nas moradias estudantis por meio de depoimentos de estudantes heterossexuais e
homossexuais. Os discentes alegam que situa¢des preconceituosas vao desde brincadeiras de
cunho homofébico até a negagdo da insercdo nas residéncias, direito concedido legalmente,
mas que era negado mediante violéncia homofdbica.

Durante a graduag@o, com objetivo de compreender mais sobre minha sexualidade,
procurei participar de debates académicos sobre Corpo, Género e Sexualidade. Os primeiros
contatos que tive com a temadtica foram proporcionados pelo grupo de diversidade sexual da
UFV, intitulado Primavera nos Dentes’, uma associacio que realiza diversas atividades —
amostra de filmes, semindrios, rodas de conversa, entre outras — com o objetivo de
proporcionar o debate da diversidade sexual e de género na UFV e na cidade de Vicosa. O
Primavera compde o movimento de luta da populacdo LGBTQIA+ e constitui-se juntamente
com diversos outros grupos criados em outras universidades pelo Brasil nos anos 2000.

Em 2013, meu dltimo ano na Pedagogia, desenvolvi, juntamente com o professor
Frederico Cardoso, o projeto de extensdo Corpo, género e sexualidade: formacao em

educacio sexual para professores/as, em que eram realizadas oficinas com o propdsito de

5 Referéncia em assisténcia estudantil. Umas das modalidades de auxilio concedida aos estudantes em
vulnerabilidade socioecondmica € a moradia estudantil. No campus principal, localizado na cidade de Vigosa, MG,
sdo disponibilizados dois prédios (P6s e Posinho) para os alunos do género masculino e trés prédios para as alunas
(Novo, Novissimo e Velho). As moradias estudantis sdo exclusivas para estudantes matriculados na graduag@o,
cuja selecdo ocorre anualmente, préximo ao inicio de cada semestre. A documentacdo necessdria para solicitar
esse e demais auxilios estd disponivel no seguinte site https://www.ufv.br/assistencia-estudantil. Acesso em 19
abr. 2021.

% Este trabalho de conclusdo de curso foi realizado na UFV, para obtencdo do titulo de Bacharel em Geografia.

"0 grupo Primavera nos Dentes surgiu em 2008, apds uma calourada do Diretdrio Central dos Estudantes (DCE-
UFV) com o tema: “Democracia de verdade, s6 com respeito a diversidade”, criado pelos estudantes Raul Gondin,
Thiago Pellin e Jairo Barduni Filho, coorientador nesta pesquisa. Inicialmente, o grupo chamava-se Grupo
Diversidade UFV, posteriormente, foi escolhido o nome atual, com base na musica Primavera nos Dentes, do
grupo Secos e Molhados. Para os membros do grupo, a primavera significa a cor, a alegria; os dentes, a forca, a
vontade. “Sabemos que a Primavera que queremos, quando chegar, ndo vird de qualquer forma. Teremos que trazé-
la pelos dentes, com muita forca e¢ garra, mas ela ndo chegara menos bela por isso”. Disponivel em:
http://primaveravicosa.blogspot.com. Acesso em: 28 mar. 2020.
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contribuir para a formagao de estudantes de cursos de licenciatura para o trabalho com
educagdo sexual nas escolas, nao sendo um curso de capacitagdo, mas um espago formativo de
reflexdo e autoconhecimento. Durante os encontros, eram discutidos assuntos como orienta¢ao
sexual, identidade de género, corpo, aborto, maternidade, orgasmo, drogas, pedofilia, Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs), relacdes abertas, entre outros. Aproximadamente 15
pessoas participaram da atividade extensionista até o final, sendo a maioria estudantes do curso
de Pedagogia. Também havia um aluno da dang¢a, uma da matematica, duas de ciéncias sociais
e uma pedagoga formada.

Em 2015, eu optei por trocar de curso, de Pedagogia para Geografia, mas o projeto
continuou, registrado como Educacio sexual e formacao de educadores/as: ampliando o
dialogo. Como o préprio nome pauta, ampliou-se o didlogo sobre a tematica, realizando a
formacdo com estudantes das escolas publicas de Vigosa e, pontualmente, de outras cidades,
como Muriaé e Teixeiras, localizadas no estado de Minas Gerais. Houve também a troca do
professor orientador, antes, Frederico Cardoso, substituido pela professora Jaqueline Zeferino,
do Departamento de Educacao.

A realizacdo das oficinas nas escolas possibilitou mais interacdo com os adolescentes,
esse contato, para mim, se tornou mais desafiador e gratificante. Os/as alunos/as cooperavam e
participavam das atividades, demonstrando abertura aos temas desenvolvidos, no entanto,
grande parte do corpo docente que participava da formacdo alegava ndo saber como
desenvolver nas escolas temas como educagio sexual, optando, assim, por fugir das discussoes.

Os docentes que participavam das oficinas chegavam aos encontros esperando receitas
prontas para agirem no dia a dia, anseios estes amenizados ao compreenderem, durante a
formacao, as diversas possibilidades existentes e a interferéncia da subjetividade nos ambientes
em que as agoes sdo desenvolvidas.

As duas acOes extensionistas realizadas foram fortemente inspiradas pelo livro
“Formacdo de Educadores Sexuais: adiar ndo € mais possivel”, em que Figueiré (2006)
apresenta seu trabalho com formacdo em educacdo sexual para professores no ano de 1997.
Foram também utilizadas as obras Diversidade sexual na escola e Trabalhando Diversidade
Sexual e de Género na Escola: Curriculo e Pratica Pedagégica, de autoria de Bortolini (2008,
2014), e o material Género e Diversidade na Escola: Formagao de Professoras/es em Género,
Sexualidade, Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais, do curso de aperfeicoamento

Género e Diversidade - GDE (2009).
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Ap6s dois anos como bolsista de extensao, iniciei minha jornada na Iniciacdo Cientifica
desenvolvendo um projeto de pesquisa vinculado ao Departamento de Educacido-UFV,
intitulado Género e Sexualidade nas Redes Vivenciadas pelos/as Professores/as no Cotidiano
das Escola®, financiado pela Fundacio de Amparo & Pesquisa do Estado de Minas Gerais
(FAPEMIG). O projeto tinha como objetivo acompanhar os fluxos da escola em suas redes de
intensidades implicitos nas producdes dos/as professores/as no que se refere a temética género
e sexualidade, e foi desenvolvido por meio de observagdes feitas nas aulas de cinco professoras
na Escola Estadual Santa Rita de Céssia®. Os/as docentes participantes do estudo
demonstravam saber a importancia das discussdes sobre género e sexualidade na educacio, e,
por mais que abordassem esses assuntos em sala de aula, expunham falta de orientagdo e de
formacgdo continuada para auxilio no desenvolvimento da temdtica. Tal constatacio mostra a
importancia de um processo de sensibilizacdo e de didlogo para a formacgdo dos educadores
sobre essa tematica.

Em 2017 demos continuidade ao projeto envolvendo, entdo, a Estadual Effie Rolfs'®, A
pesquisa foi desenvolvida com discentes do segundo ano do Ensino Médio, com observacoes
em sala de aula e em dreas comuns frequentadas pelos estudantes, como biblioteca, quadra de
esportes, entre outras.

Diferente do observado na escola anterior, cujo debate referente a gé€nero era
protagonizado pelas educadoras, na escola Effie Rolfs quem protagonizava eram os proprios
estudantes, por meio de oficinas, escolha de temas afins para apresentacdo de trabalhos
escolares, afirmacdo das sexualidades, entre outros. No entanto, a partir das observacoes
realizadas nesta escola, periodo que durou aproximadamente dois meses, percebi que, apesar
do corpo docente alegar abertura para o debate, ndo identifiquei tal pratica no desenvolvimento
das aulas. Acreditamos essa contradi¢do esteja relacionada aos conteudos trabalhados pelos
professores no periodo de andlise. Os assuntos abordados impossibilitavam a inser¢do das
temdticas em questdo, uma vez que as observacdes ocorriam em dois horarios de matematica,
um de geografia e portugues.

Diante das consideracdes feitas até o momento, eu, como licenciado em Geografia,

mestrando em Educagdo, homossexual e professor, constato que minha trajetéria como

8 Submetido a0 Comité de Etica e Pesquisa da UFV no dia 26/05/2016, o projeto, com Certificado de Apresentacio
de Apreciacio Etica (CAAE) n°: 56549116.3.0000.5153, foi aprovado em 15/07/2016.

9 A Escola Estadual Santa Rita de Céssia localiza-se no bairro Fétima, na cidade de Vigosa, MG. & A Escola
Estadual Effie Rolfs localiza-se dentro do campus da UFV.

10 A Escola Estadual Effie Rolfs localiza-se dentro do campus da UFV.
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educador na educacio bdsica € observada com curiosidade e certa cautela, pois um corpo gay
em ambiente heteronormativo desperta atencao, principalmente quando este ndo se esconde,
mas se mostra presente e quer que suas pautas sejam discutidas, modestamente, pensando que
podem servir de referéncia para adolescentes homossexuais, com inimeros incomodos e
davidas, e com poucos espacos onde possam apresentar e discutir suas questdes identitarias.

Contudo, percebo também que, diferente do periodo em que cursei o ensino
Fundamental 11 e o Médio (2005 a 2011), as questdes sobre diversidade estdo mais presentes
nas escolas. Cada vez mais adolescentes LGBTQIA+ assumem sua orientacdo sexual e
identidade de gé€nero no periodo escolar e exigem que suas vivéncias sejam tdo legitimas
quanto as demais.

Envolvido por observagdes referentes a diversidade sexual na escola, as seguintes
questdes me sdo pertinentes: Como adolescentes gays analisam as vivéncias homossexuais nos
ambientes escolares? A escola € um espaco propicio para a construgdo, descobertas e expressao
de sexualidades homossexuais?

Perante esses questionamentos, definimos como objetivo geral deste estudo
problematizar vivéncias de adolescentes gays que frequentam a Escola Estadual Raimundo
Alves Torres, localizada na cidade de Vigosa-MG, bem como os desdobramentos dessas
vivéncias nas interagdes entre os sujeitos. Como objetivos especificos, seguem as seguintes
propostas:

a) Compreender a construcao das masculinidades no contexto escolar, entendendo-as

enquanto narrativas hegemonicas heteronormativas.

b) Investigar possiveis manifestacbes de violéncias homofébicas vivenciadas no

cotidiano escolar e provaveis desdobramentos e préticas de resisténcia.

¢) Analisar as narrativas com os alunos gays em relacio aos seus ciclos de convivéncia.

As discussdes sobre género e sexualidade na escola possuem respaldo na Constitui¢do
Brasileira, no Artigo 3°, inciso IV — “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do”, no Plano Nacional de
Educacgdo (2014-2024), escrito no Art. 2° das suas diretrizes, o inciso III — “superagao das
desigualdades educacionais, com €nfase na promoc¢ao da cidadania e na erradicacdo de todas
as formas de discriminacao” e o inciso X — “difusdo dos principios da equidade, do respeito a
diversidade e a gestdo democratica da educagdo.”

Juntamente com os motivos pessoais e viabilidade legal, tornam-se relevantes os estudos

de género na educacgdo, pois, apesar da idealizagdo de que a sexualidade deve ser assunto



18

pertinente apenas ao Ambito familiar!', questiono até que ponto essas discussdes estdo
inseridas, de fato, nos lares brasileiros.

A inser¢do dos estudos e debates sobre género nos ambientes escolares tem como
proposito ser um possivel complemento a educagdo sexual feita pelos responsaveis, visto que,
“o sentido primordial para o ensino da sexualidade estd em que ¢ um direito do educando
conhecer a si proprio e conhecer tudo o que ¢ ligado a sexualidade”. (FIGUEIRO, 2006, pag.
67). Para Furlani (2011), o didlogo sobre diversidades e diferencas contribui para a discussdo
de valores, respeito e tolerancia, questionando preconceitos; se mostra como uma possibilidade
de os ambientes escolares colaborarem para diminuir desigualdades sociais, tais como sexismo,
machismo, homolesbotransfobia, xenofobia e racismo.

Como sumdrio de pensamento, esta dissertacdo encontra-se estruturada da seguinte
forma: a introdugdo, aqui apresentada, em que realizo um didlogo sobre minhas percep¢des
com a temdtica enquanto menino, adolescente e jovem gay em experiéncias familiares e,
sobretudo, nos espagos escolares; e os objetivos da pesquisa.

No segundo capitulo, Percurso Metodoldgico, apresento as consideragdes em relacdo ao
olhar investigativo pds-estruturalista para pesquisas educacionais e as narrativas como
ferramentas de estudo. Destaco os caminhos percorridos para a realiza¢io do estudo, tais como
local de pesquisa, apresentacdo dos participantes e suas contribuicdes, estrutura dos grupos
focais realizados e sua eficiéncia, bem como as entrevistas individuais como técnica para a
producido das narrativas.

No terceiro capitulo, intitulado Masculinidades, Heteronormatividade e Negociacoes,
apresento consideracdes sobre masculinidade hegemodnica e escrevo sobre a construcdo de
masculinidades na prética cotidiana, discutindo com autores como Connell (1995, 2013) e
Messerschmidt (2013). Este debate nos orienta a medida que compreendemos a
homossexualidade como um tipo de masculinidade subordinada. Em seguida, discuto as
narrativas sobre os ciclos de relagdes dos sujeitos, principalmente as negociacdes estabelecidas
entre expressdes da masculinidade hegemodnica e a homossexualidade. Apds, utilizo de

Foucault (1988) para fazer um recorte da discursiva sexual, através da confissao, que insere a

1 Em seus estudos, Figueir6 (2006) desenvolve diversos pontos para compreender a marginalizagdo da educagio
sexual nas escolas. Entre os inumeros motivos elencados, um deles se deve ao fato de uma parcela significativa de
professores e pais alegarem que informacdes sobre sexualidade para criancas e adolescentes devem ser
transmitidas apenas por familiares. Em projetos de extensdo e iniciacdo desenvolvidos com professoras, percebo
que essas concepgdes sdo utilizadas como justificativas para o silenciamento das questdes sobre género e
sexualidade na pratica docente.
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homossexualidade no grupo das sexualidades periféricas no final século X VIII, o deslocamento
seguinte para a patologizacdo e complemento com dados resultantes do movimento de
despatologizacdo, iniciado na década de 1970. Por fim, sdo apresentadas ponderagdes do
movimento de Get out dos estudantes e as implicacdes da escola nesse processo.

O quarto capitulo, Cotidiano Escolar, Diversidades e Encontros Juvenis, € iniciado com
dados de escolarizagdao do Ensino Fundamental e Médio no Brasil, nlimeros importantes para
compreendermos a potencialidade das escolas em promover o convivio de diferentes
identidades. Utilizo Alves (2001), Dayrell (1996) e Ferraco (2007, 2012, 2013) para apresentar
o cotidiano escolar como espaco de negociagdes, aliancas e estratégias de resisténcias
individuais e coletivas, com potencial para a transgressao da heteronormatividade. Apresento
vivéncias dos estudantes que corroboram com pesquisas sobre praticas discriminatdrias e
violéncia homofébica nos ambientes escolares. Concomitantemente, o didlogo € executado com
narrativas de resisténcias e priticas emancipatorias. A seguir, com base nas autoras Furlani
(2011) e Figueir6 (2006), a educagdo para a sexualidade é apontada como agdo coletiva para a
amenizar situacdoes de homo/lesbo/transfobia na sociedade. Por fim, temos as consideracdes

finais e referéncias bibliogréficas.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1. Um olhar de investigacao pos-estruturalista

A inser¢do dos estudos educacionais na pesquisa pds-estruturalista nos faz questionar
categorias modernas, como identidade, razdo, verdade, discurso, poder, entre outros, e todas as
suas metanarrativas atribuidas, abrindo outras possibilidades e maneiras de realizar pesquisas
educacionais, conferindo visibilidade a sujeitos que outrora eram silenciados por discursos

hegemonicos. (TEDESCHI; PAVAN, 2017).

Na critica p6s-estruturalista, o sujeito passa a ser constituido por miltiplas identidades
que circunscrevem as praticas sociais e culturais, discursivas ou nao discursivas e que
também se encontram nas relacdes de poder e saber entre 0s corpos e nas institui¢des.
Deriva dessa critica o sujeito que era pensado apenas sob o olhar do referencial
masculino, de cor branca, heterossexual, e agora passa a ser visto com outras
identidades, multiplas, fluidas, cambiantes, as quais foram ocultadas historicamente
pelo discurso hegemonico. (PEREIRA; DINIZ, 2015, p. 10).

Segundo Tedeschi e Pavan (2017), os sujeitos sdo constituidos por discursos, e suas
alegacdes discursivas sdo enunciacdes dentro de um discurso inserido em determinado
tempo/espaco. Isso significa que o sujeito ndo constitui o discurso, mas € constituido por ele.
Em pesquisas pds-estruturalistas, “procuramos entender aquilo que d4 nome ao sujeito, que
hierarquiza, disciplina, normaliza, governa e, por conseguinte, produz determinado tipo de
sujeito.” (TEDESCHI; PAVAN, 2017, p. 8).

Os discursos que subjetivam os sujeitos sao moldados pelas relacoes de saber/poder
vigentes em cada contexto do individuo, e esse poder, ou podemos pensar relagdes de poderes,
que inferem em discursos, estdo em todas as instituicdes, todos os lugares. As pesquisas
realizadas estdo submetidas a relacdes de poder, e, “embora ndo seja possivel escapar as
relagdes de poder, podemos sempre e em toda parte modificd-las.” (TEDESCHI; PAVAN,
2017, p. 8).

Segundo Peters (2000, p. 28), o “pods-estruturalismo € como um modo de pensamento,
um estilo de filosofar e uma forma de escrita”, e ndo pode ser reduzido a uma tinica corrente. E
melhor entendé-lo como “movimento de pensamento” com inumeras praticas de pesquisa.

As pesquisas pos-estruturalistas nos campos dos estudos de gé€nero, satide e educacao
compreendem a centralidade da linguagem na subjetivacdo dos sujeitos e compreensao do

mundo, contestando as teorizacdes que homogeneizam grupos estudados e as propostas de
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solugdes universais para os problemas. “Admite-se que a linguagem se produz, se mantém e se
modifica no contexto de lutas e de disputas pelo direito de significar. E com ela e nela que se
constitui o que é dizivel e, portanto, também pensavel e compartilhdvel em cada época, em cada
lugar e em cada cultura.” (MEYER, 2012, p. 52).

De acordo com Meyer (2012), olhares pds-estruturalistas questionam as nocdes de
verdades absolutas e atemporais: tem-se a compreensdo de que as verdades produzidas sdao
limitadas a determinadas realidades, em contextos especificos. As pesquisas desenvolvidas
produzem andlises de situacdes de verdades contexto-dependente. “O que vale como verdade ¢
objeto de disputa, vai ser determinado na luta, e que as nossas pesquisas fazem parte desse
processo, estdo nessa disputa.” (p. 25). As praticas de pesquisa pods-estruturalista questionam
os métodos tradicionais cientificos e estdo, sobretudos, mais preocupadas com a descri¢do e
problematizagdo dos grupos estudados.

Ao questionar métodos tradicionais cientificos, ndo significa que pesquisas pos-
estruturalistas ndo tenham rigor. Sao necessarios procedimentos e métodos, como em qualquer
outro campo tedrico, entretanto, € compreensivel que as metodologias possam ser alteradas de
acordo com o desenvolvimento dos estudos.

Tedechi e Pavan (2017, p. 2) afirmam que “a pesquisa poOs-estruturalista entende que
ndo se pode estabelecer de antemao o processo de pesquisa, pois nada assegura que o planejado
a priori se concretize, ou que postulacdes tedricas previamente estabelecidas funcionem.”

Desta maneira, com imprevistos, desisténcias, conflitos, fechamento das escolas e
atravessando o distanciamento social causada pela pandemia do Covid-19, chegamos ao
percurso metodolégico que foi possivel para problematizar as vivéncias escolares dos
adolescentes gays que se disponibilizaram, em meio a todas adversidades vividas, a
participarem do estudo.

As narrativas contidas na andlise dos dados nos fazem problematizar a partir dos
enunciados dos sujeitos e de suas verdades, da perspectiva e dos fatos que almejam transmitir
a partir da realidade que vivenciam. Apesar de ndo produzir verdades absolutas, as
consideragdes alcangadas podem corroborar com outras investigagdes e pesquisas sobre

homossexualidade e educacdo bésica.

2.2. Natureza da pesquisa e as narrativas como ferramentas

Para realizacdo do objetivo geral, compreendo esta pesquisa como qualitativa, a qual,

segundo Godoy (1995), estd mais preocupada com o seu processo e ndo com resultados e/ou
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produtos, assim, o interesse do pesquisador € redefinido em contato com o grupo estudado, em
que ¢ valorizado “o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagao
que estd sendo estudada.” (GODOY, 1995, p. 62). Evitam-se hipdteses e a compreensdo dos
fenomenos ¢ feita a partir dos relatos dos participantes, com producio de dados mais flexiveis.
Opta-se “pelo método clinico (a descricdo do homem em um dado momento, em uma dada
cultura) e pelo método histérico-antropolédgico, que captam os aspectos especificos dos dados
e acontecimentos no momento em que acontecem.” (CHIZZOTTI, 2000, p. 78).

As escolhas dos participantes ocorrem de maneira intencional e eles possuem liberdade
para explanarem suas particularidades, com riqueza de detalhes. Relatos e experiéncias de vida
sdo imprescindiveis para a exploracdo dos fendmenos, e a pesquisa pode ser conduzida como
um didlogo entre sujeitos. Frequentemente sdo utilizadas narrativas de historias de vida.
(FLICK, 2013).

Desde pequenas, as pessoas utilizam de narrativas para contar suas experiéncias. “O
uso de narrativas autobiograficas como fonte de investigacdo e método de pesquisa assenta-se
no pressuposto do reconhecimento da legitimidade da crianca, do adolescente, do adulto,
enquanto sujeitos de direito, capazes de narrar sua propria histéria.” (PASSEGGI;
NASCIMENTO; OLIVEIRA, 2016, p. 114). As narrativas possuem lugar de exceléncia na
investigacdo qualitativa para compreender o cotidiano dos narradores e as relacdes
estabelecidas a sua volta, independentes de serem narrativas orais ou escritas.

Como disserta Abrahdo (2003), ouvir narrativas para pesquisas € participar da
elaboracdo de memorias dos narradores, que as fazem na expectativa de corresponderem aos
anseios dos pesquisadores. A memoria das pessoas € seletiva, podendo ser ou ndo intencional:
nas narrativas, os descritores podem explanar coisas que nao aconteceram, mas que, todavia,
acreditam que foram realizadas. As formagdes por meio das narrativas estendem-se aos
narradores, pois estes aprendem com suas enunciacdes. Para Passeggi, Nascimento e Oliveira
(2016), contar um relato envolve pesquisa — a¢do — formacdo. Pesquisa porque a pessoa
questiona, busca lembrar de acontecimentos passados; acao, pois a partir do relato, que ja € uma
acdo por si sO, pode gerar outras experiéncias; e formacao, pois hd aprendizagem pela pesquisa
e por acOes de narrar. A organizacdo das ideias pelos sujeitos concerne em momentos de
reflexdo e avaliagdo de suas préticas, podendo surgir novas maneiras de se relacionar e

modificar relacdes cotidianas. (CUNHA, 1997).
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2.3. Caminhos percorridos

2.3.1. Ponto de partida

Esta pesquisa foi realizada entre novembro de 2020 e abril de 2021 com estudantes da
Escola Estadual Doutor Raimundo Alves Torres (ESEDRAT). A instituicdo localiza-se na
cidade de Vicosa, MG, no bairro Bela Vista, conhecido como Morro do Pintinho. A escola atua
desde 1965 e, de acordo com Silva e Herneck (2015), devido a proximidade com a UFV, é
bastante procurada para realizacio de trabalhos académicos. Segundo o site QEDU'?, baseado
em dados do ano de 2020, a escola atendia um total de 264 alunos no Fundamental Il e 638 no
Ensino Médio. A cidade de Vicosa possui sete escolas estaduais que ofertam o Ensino Médio,
e a instituicdo ESEDRAT € a que possui a maior quantidade de alunos nessa fase da educagao.

Anteriormente ao contato inicial para apresentar a pesquisa, ja havia entre mim e a
escola vinculos estabelecidos por eu ter lecionado a disciplina de Geografia no segundo
semestre letivo de 2019. Durante minha trajetdria na instituicao, percebi que nesse espaco havia
adolescentes homossexuais assumidos, alguns, inclusive, foram meus alunos.

Nesse contexto, diante do exposto, os motivos para escolha desta instituicdo foram:
maior quantidade de alunos no Ensino Médio, a percepcdo de sujeitos homossexuais que
poderiam participar da pesquisa e envolvimento pessoal com a instituicdo, que aceitou sem
grandes obje¢des a realizagio desta pesquisa'®. Contudo, a razdo de mais destaque foi minha
percepg¢do pessoal sobre a escola como um local mais aberto as diversidades identitdrias, com
distintos grupos, discussdes sociais ndo hegemonicas e professores comprometidos com causas
sociais. Em comparacdo com outras escolas onde lecionei, acredito que a ESEDRAT seja a
mais aberta ao didlogo sobre homossexualidades e educacao.

O primeiro contato com a escola para apresentar a proposta da pesquisa e pedir a
autorizagdo para colocé-la em prética foi feito no dia 07 de maio de 2020, via whatsapp, com
a vice-diretora. A docente aceitou a proposta, perguntou sobre a temadtica, como a escola
poderia contribuir e informou também que, devido a quarentena, ndo teriam data para retomada

presencial das atividades.

12 Disponivel em: https://www.qedu.org.br/escola/151374-ee-doutor-raimundo-alves-torres/censo-escolar.

13 Ressalto que durante o periodo que lecionei na institui¢do ja havia demonstrado o interesse em realizar a
pesquisa no local, com indicios de aprovagdo da temdtica pela vice diretora. Também estava sendo desenvolvida
na escola a pesquisa do mestrando em Letras Samuel de S4 Ribeiro sobre identidade trans, intitulada Andlise
discursivo-critica de relatos de homens trans em préticas socioescolares de Vicosa- MG.
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Posteriormente, no dia 18 de junho de 2020, foi enviado para a escola um e-mail
contendo a carta convite para a institui¢do, com informagdes sobre os objetivos e metodologia
da pesquisa. Essa carta deveria ser assinada pela diretora e encaminhada pelo pesquisador para
a Plataforma Brasil. Em 9 de julho de 2020 a diretora da escola respondeu ao e-mail com a carta
de aceite assinada, autorizando, assim, a pesquisa.

E importante ressaltar que o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e
Pesquisa (CEPE) da UFV em 20 de junho de 2020, com autorizagdo para inicio da pesquisa de
campo no dia 19 de outubro de 2020, e possui Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica

(CAAE) cuja identificagdo é: 35370920.5.0000.5153.

2.3.2. Participantes da pesquisa

Apesar da compreensdo de que a homofobia atinge a todas as pessoas do grupo
LGBTQIA+ e também a pessoas heterossexuais que se distanciam das expectativas de género
(BORRILLO, 2009; JUNQUEIRA, 2013; RIOS, 2009), optamos por problematizar vivéncias
de homossexuais cisgéneros. A escolha destes sujeitos se justifica pela identificacdo pessoal
com a identidade gay; pelo tempo reduzido para a execugdo da pesquisa do Mestrado, ndo sendo
habil expandir demasiadamente o foco; pela compreensao de que as vivéncias de 1ésbicas e de
pessoas trans e outras possuem indmeras particularidades distintas, sobre as quais ndo me sinto
apto a discutir; e pela maior possibilidade de encontrar participantes por conhecer estudantes
homossexuais assumidos na escola.

Para a selecdo dos estudantes, foi utilizado o método conhecido como Snowball (bola
de neve), no qual, para amostragem, sdo utilizadas cadeias de referéncias em que os sujeitos do
estudo indicam outros participantes. Assim, o contato 1 indica o 2, que indica o 3, que indica o
4 e assim sucessivamente, até encontrar a amostra desejada. (BALDIN; MUNHOZ, 2011). Essa
técnica foi escolhida porque, apesar de conhecer alguns alunos da escola em questdo, gostaria
que os arranjos estabelecidos me guiassem no trabalho, além de querer explorar outras
possibilidades que ndo foram perceptiveis a mim enquanto docente.

Para melhor compreensdo do fendmeno estudado, também foram selecionados como
amostra alunos/as heterossexuais pela equivalente técnica. Logo, na analise dos dados pretendo
relacionar a percep¢do dos estudantes homossexuais com a dos demais alunos heterossexuais.

O primeiro contato em busca dos participantes da pesquisa foi feito por meio de e-mail
enviado a instituicdo no dia 30 de outubro de 2020 solicitando que indicassem um aluno

homossexual, dando inicio, assim, a técnica Snowball. O e-mail continha em anexo o
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documento do Comité de Etica e Pesquisa (CEPE-UFV) com a autorizagdo para inicio da
pesquisa prética.

A resposta ao e-mail chegou no dia 5 de novembro, com a indica¢do do aluno Afonso e
nimero de contato. Com a finalidade de manter a anonimidade dos participantes, todos os
nomes apresentados no estudo sao ficticios. Na relacdo abaixo, apresento o esquema de

indicacdes entre os participantes':

Quadro 1 — Esquema de indicag@o entre os participantes da pesquisa.

Direcao Afonso

Afonso Gabriela/Igor/Roberto
Igor Ivan

Roberto Leticia/ Igor

Ivan Roberto/Felicio
Felicio Jodo

Jodo Gilberto/Fabio
Gilberto Assunc¢ao

Assuncao Nio indiciou

Fébio Nio indicou

Fonte: Autoria prépria.

Com um total de 9 participantes confirmados, resolvemos fechar o grupo de estudantes
por dois motivos:

a) a amostragem tinha superado a expectativa de seis participantes homossexuais; e

b) os dois ultimos alunos nao conseguiram indicar sujeitos diferentes dos que haviam

concordado em participar do estudo.

Ap0s a selecdo, no dia 21 de novembro foi criado um grupo no whatsapp para facilitar
a comunicagdo entre os participantes. No entanto, apesar da demonstracao inicial de interesse
por parte dos estudantes, posteriormente alguns desistiram de participar da pesquisa, de modo
que no dia 24 de novembro o estudante Igor saiu do grupo alegando que estava com muitas
atividades no trabalho; do dia 7 de dezembro em diante Jodo nao respondeu mais as mensagens
enviadas por meio do whatsapp e nem as ligacOes telefOnicas?®; Gilberto ndo pode participar
por ser menor de idade e informou que ndo conseguiria a assinatura dos pais devido a tematica

da pesquisa, apesar de ser homossexual assumido para a familia; o nimero de telefone do aluno

14 As estudantes Gabriela e Leticia ndo foram convidas a participar do estudo por se identificarem enquanto mulher
trans e 1ésbica, respectivamente.
15 No dia do grupo focal foi informado que o estudante trocou o nimero.
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Assunc¢do ndo aceitava inser¢do no grupo do whatsapp pelo administrador, logo, foi enviado o
convite para o rapaz no dia 21 de novembro, porém, a mensagem ndo foi respondida e as
ligacdes realizadas ndo foram atendidas. No dia 9 de dezembro Fébio respondeu a mensagem
enviada afirmando que havia retornado para Vigcosa e confirmou, por meios de ligacdo
telefonica, sua participacdo do grupo focal, entretanto, ndo compareceu no dia marcado.

Devido as desisténcias, convidei por redes sociais trés ex-alunos para participar do
estudo (Caio, Noa e Daniel). O primeiro ndo demonstrou interesse e indicou participantes que
ja tinham estabelecido contato; o segundo também recusou e ndo quis indicar colegas; o terceiro
considerou participar, entretanto, ndo foi feito o convite para colaboracdo presencial na
expectativa de que participasse do grupo focal on-line com o participante Afonso, o qual ndo
poderia comparecer ao grupo focal presencial por motivo de trabalho.

A segunda etapa da pesquisa consistia em um grupo focal com estudantes
heterossexuais. Para selecdo da amostra, foi utilizada como estratégia convite por meio da
pagina do Grémio Estudantil no aplicativo instagram'®, sugestio feita por um dos participantes
do grupo focal com sujeitos homossexuais. O convite foi realizado por meio de histories, no dia
28 de dezembro, 4 de janeiro e 7 de janeiro, porém, ndo houve respostas. Diante disso, postei o
convite, posteriormente, no meu instagram pessoal, e solicitei que os quatro participantes
envolvidos com o estudo indicassem sujeitos. No total, obtive 7 indicagdes e convidei mais 7
pessoas. Entre auséncia de respostas, auséncia de interesse, incompatibilidade de horéario e
faltas, participaram do grupo focal 3 estudantes: Débora e seu namorado Fabricio, e Grazi.

Considero que a dificuldade em encontrar participantes para a pesquisa foi influenciada
pelo fechamento das escolas, uma vez que a falta do contato pessoal entre pesquisador e
participantes limita a comunicagdo, que sO pode ser realizada por meio de redes sociais. A
abordagem presencial e a frequéncia escolar facilitam a cooperacdo, pois garantem ponto de
encontro entre sujeitos € momentos para envolvimento na pesquisa que proporcionam rotas de
fuga da rotina escolar.

Outro fator que dificulta a selecdo de participantes para o estudo € o receio sobre a
temdtica abordada e a inseguranca dos adolescentes em expor suas vivéncias e
posicionamentos. Além disso, o impasse em encontrar horarios para realizacdo dos grupos
focais que contemplem a todos € prejudicial ao desenvolvimento da metodologia. Soma-se a

i1sso os proprios anseios e conflitos gerados pela pandemia e pelo distanciamento social.

16 Instagram é uma rede social langada em 2010 que permite, entre outros, o compartilhamento de video e fotos
entre seus usudrios.
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Quadro 2 — Identificacdo dos participantes da pesquisa, caracteristicas e abordagem escolhida.

Identificacdo| Idade | Ocupaciao | Orientacao Grupo | Grupo | Entrevista
Sexual Focal I | Focal II| Individual
Afonso 18 Vendedor Homossexual X X
Ivan 17 Estudante Homossexual X
Roberto 18 Estudante Homossexual
Felicio 18 Estudante Homossexual
Débora 18 Estudante Heterossexual X
Caio 18 Estudante Heterossexual
Grazi 18 Estudante Heterossexual

Fonte: Autoria prépria.

2.4. Grupo focal e entrevistas semiestruturadas

Como técnica para produzir as narrativas, optamos pela utilizacdo dos grupos focais e
de entrevistas semiestruturadas'’. Grupos focais caracterizam uma técnica de pesquisa em
grupo inicialmente utilizada em anélises de marketing na década de 1920. De acordo com Godin
(2003), esta técnica difere das entrevistas em grupos porque o moderador tem a funcdo de
facilitador da discussdo, e sua principal incumbéncia no momento da atividade € ouvir o
posicionamento dos individuos de forma coletiva, incitando a interacdo e atento para que os
didlogos sejam mantidos dentro do propdsito da anélise.

Gatti (2005) disserta que, para recolher uma quantidade maior de informagdes em menos
tempo, a realizacdo de grupos focais € mais vidvel que as observacdes e sobressaem-se aos
questiondrios por possibilitar respostas mais abrangentes, € quando comparados com as
entrevistas individuais, “ganha-se em relac@o a captacdo de processos e conteidos cognitivos,
emocionais, ideoldgicos, representacionais, mais coletivos, portanto, menos idiossincraticos e
individualizados.” (2005, p. 10).

Em sintese, os grupos focais se mostram como uma potente forma de investigacao nesta
pesquisa, pois os estudantes homossexuais em conjunto podem despertar lembrancas de
vivéncias semelhantes, compartilhar possiveis relatos de violéncia, expandir o conhecimento

sobre assuntos como homofobia e ainda criar uma rede de apoio e acolhimento ao

17 Até 0 momento, a entrevista semiestruturada foi realizada apenas com um estudante homossexual (Afonso) que
ndo pode participar do grupo focal presencial por motivo de trabalho. As demais entrevistas com os estudantes
homossexuais estdo programadas a ser realizadas a partir da apresentacdo do semindrio a fim de procurar lacunas
nos discursos juntamente com os avaliadores
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compartilharem sentimentos proximos. A interacdo desenvolvida por meio desse método

funciona como aprendizagem para o pesquisador e para os participantes, por isso, para justificar

a importancia do grupo focal como técnica de pesquisa, recorro as palavras de Gatti, que afirma

que

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de constru¢do da
realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas cotidianas, a¢des e
reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica
importante para o conhecimento das representacdes, percep¢des, crengas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum. (2005, p.11).

Para a efetivacdo do grupo focal, é necessario que o pesquisador responsdvel desenvolva

um roteiro prévio, mesmo que este seja flexivel. Para o estudo em questdo, o roteiro foi

elaborado com base no guia de referéncias para grupo focal definido por Dal”igna (2012):

a)

b)

9

Local de realizag@o: o local de encontro do grupo focal presencial com estudantes
homossexuais foi na UFV, no espago Multiuso®®. Utilizamos esse espago por possuir
drea aberta e arejada, com facilidade para respeitar o distanciamento social de 1,5 m.
O segundo grupo focal virtual ocorreu por meio de reunidao de forma virtual com
auxilio da ferramenta Google Meet. O estudo foi realizado com alunos e ex-alunos
da escola ESEDRAT, localizada na cidade de Vigosa, MG.

Composi¢ao do grupo: a principal caracteristica para compor os grupos focais e,
consequentemente, a pesquisa, era o vinculo com a escola ESEDRAT. Logo, o
primeiro grupo focal foi composto por estudantes homossexuais cisgéneros € o
segundo, por estudantes heterossexuais. Ambos contaram com a presenca de trés
participantes.

Composi¢ao da pesquisa: devido a pandemia do Covid-19, optamos por dispensar a
presenca de auxiliar de pesquisa para restringir o contato entre pessoas, portanto, para
ambos os grupos, o estudo contou apenas com a participacdo do pesquisador

principal, que atuou como mediador das discussdes.

d) Estruturacdo do grupo: o primeiro grupo focal, com sujeitos homossexuais, foi

realizado no dia 10/12/2020, com inicio as 15h. A duracdo da gravacdo foi de

1h56min45s, excluindo 20s finais para o lanche. Foram utilizados 3 celulares para

18 £ importante salientar que a realizacdo do grupo focal de forma presencial foi submetida e aprovada pelo Comité
de Etica e Pesquisa da UFV (ntimero 56549116.3.0000.5153). Néo havia definido ainda o local exato para o
encontro, devendo ser em espago aberto e que permitisse distanciamento. A realiza¢do do grupo focal no prédio
Multiuso foi autorizado pela Pr6-Reitora de Assuntos Comunitdrios.
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gravacdo dos dudios. Seguindo o protocolo Covid, todos os participantes utilizaram
mdscaras e cada um portava seu frasco de dlcool em gel para higienizacdo das maos.
Também, todas as cadeiras foram higienizadas antes da chegada dos estudantes. O
segundo grupo focal, composto por sujeitos heterossexuais, foi realizado por
intermédio do Google Meet, no dia 18/01/2021 as 18h, com durabilidade de
1h37min20s. Nas duas situagcdes, os participantes autorizaram as gravagoes de dudio
e imagem.

e) Planejamento do encontro: para cumprir os objetivos do estudo, foi elaborado um
roteiro de pesquisa para guiar o mediador e auxiliar os participantes. Antes do inicio
das gravacoes, foram disponibilizados a autoriza¢do da pesquisa para assinatura dos
participantes e o roteiro do encontro. Na reunido via Google Meet, foi enviado, por
meio do whatsapp, o roteiro e a autorizacdo da pesquisa concedida por leitura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) na chamada de video.

Quadro 3 — Planejamento do 1° encontro
Encontro I: dia 10 de dezembro de 2020
Tépico de discussao: vivéncias na escola
Objetivo(s): discutir vivéncias de sujeitos homossexuais no ambiente escolar.

Estimulo para discussao: Exibicdo do clipe Indestrutivel — Pabllo Vittar

Discussao: A partir do videoclipe, foi solicitado aos participantes do estudo que narrassem
lembrancgas de sua vida estudantil, principalmente da escola ESEDRAT; questionamento
sobre vivéncia da sexualidade no ambiente escolar e sobre relacionamento entre sujeitos
homossexuais e demais agentes do ambiente escolar (professores, coordenacgdo, secretaria,
direcdo e alunos); discussao sobre homofobia na escola; ; influéncia do ambiente escolar nas
vivéncias de estudantes homossexuais; estratégias as escolares podem desenvolver para que
as experiéncias de sujeitos homossexuais sejam mais positivas e com menos situacdes de
preconceito e exclusao.

Confraternizacio com lanche'®.

Fonte: Autoria prépria.

Foi escolhido para iniciar o debate um videoclipe do cantor drag queen Pabllo Vittar.

Lancado em 10 de abril de 2018, dltimo single do primeiro dlbum do cantor, o clipe apresenta

19 0 lanche foi realizado com auxilio do pesquisador, que serviu a cada um dos participantes de acordo com suas
escolhas. Para esse momento, a distincia entre os rapazes foi aumentada, e o pesquisador, ao entregar o lanche
individualmente, realizava a higienizacdo das maos antes e depois de servir. Essas medidas foram tomadas em
precaucgdo a pandemia do Covid-19.
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vivéncias de um garoto que sofre violéncia homofébica no ambiente escolar. O eu lirico da

cangdo fala sobre superacio de momentos de adversidades®’.

Quadro 3 — Planejamento do 1° encontro

Encontro II: dia 28 de fevereiro de 2021

Tépico de discussao: vivéncias escolares

Objetivo: discutir vivéncias escolares e percepgdes sobre homossexualidade

Partida: Leitura do TCLE para autoriza¢do da pesquisa

Discussao: solicitacdo pelo mediador que os estudantes narrem suas rotinas na escola;
questionamento sobre vivéncia da sexualidade no ambiente escolar; organizagao e realizagcoes
dos estudantes durante o intervalo; visibilidade de atividades de acordo com o género;
narracdo de eventos e atividades diversas; discussdo sobre homofobia na escola; interrogagcao
arespeito da interacdo entre diferentes agentes com diversidade; estratégias que os ambientes
escolares podem desenvolver para reduzir situacdes de preconceito e exclusio.

Encerramento: agradecimentos

Fonte: Autoria prépria.

Para ampliar a coleta de informagdes, foram realizadas entrevistas individuais. Em
pesquisa qualitativa, os tipos de entrevistas mais utilizados sdo as estruturadas e
semiestruturadas, pois permitem maior explanagdo da realidade pessoal, dos valores e opinides
e, ainda, possibilitam o processo formativo do entrevistado por meio da reflexdo. (FRASER;
GONDIM, 2004). Desse modo, apesar de haver um roteiro previamente pensado pelo
pesquisador, em consonancia com seus objetivos, neste estudo foram adotadas também as
entrevistas semiestruturadas que, por mesclarem perguntas fechadas e abertas, permitem aos
entrevistados maior abertura para expressarem suas ideias, possibilitando uma relagdo mais
informal com os participantes € com maior proximidade. De acordo com Boni e Quaresma
(2005), durante a entrevista podem ser mencionados pelos participantes outros assuntos que
despertem outros interesses e questionamentos no pesquisador.

Como técnica de pesquisa, as entrevistas na abordagem qualitativa “permitem atingir
um nivel de compreensdo da realidade humana que se torna acessivel por meio de discursos,
sendo apropriada para a investigacdo, cujo objetivo € conhecer como as pessoas conhecem o
mundo.” (FRASER; GONDIM, 2004, p. 140). Nesse contexto, no presente estudo foi realizada

uma entrevista individual, no dia 04/03/2021, com o estudante Afonso. O contetido da

20 E importante ponderar que a escolha da cang@o e do videoclipe pode ter direcionado os estudantes a focarem em
suas vivéncias sobre violéncia homofébica na escola.
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entrevista, com duracdo de 36min22s, seguiu o mesmo roteiro do grupo focal presencial, uma
vez que o jovem ndo participou do primeiro encontro por motivo de trabalho.

Dando continuidade ao desenvolvimento da pesquisa, no proximo capitulo abordaremos
o conceito de Masculinidade Hegemonica em consoante com o projeto relacional dos
estudantes, com aproximagdes, negociagdes e resisténcia, discutindo como essas acdes se
potencializam nas praticas cotidianas escolares. Assim, por meio de narrativas, sao discutidas
as relagdes estabelecidas entre a homossexualidade, exemplo de masculinidade subordinada, e
a masculinidade hegemonica e suas associadas. Também € apresentado um breve histérico da
homossexualidade, abordando desde sua insercdo nas sexualidades periféricas até os
movimentos de despatologizagdo, além do processo de Get out dos individuos participantes do

estudo e o apoio da institui¢ao escolar nesse processo.
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3. MASCULINIDADES, HOMOSSEXUALIDADES E NEGOCIACOES

No dia em que fotografias com homens carregando armas se tornarem raras e
fotografias com homens empurrando carrinhos de bebés se tornarem comuns, ai

saberemos que estamos realmente chegando a algum lugar. (ROBERT

CONNELL, 1995 p. 205).
3.1. A construcio de masculinidades na pratica cotidiana

Pensar em masculinidades me remete diretamente ao que me falavam sobre o que sdo
coisas de homem ou sobre como um “homem de verdade” deve se portar perante a sociedade.
Esses pensamentos e ideias ndo nasceram juntos a mim, mas foram construidos a medida que
socializava com meu entorno. Entdo, o que acredito/acreditava serem “coisas de homem” me
foram ensinadas pelos familiares — no meu social composto majoritariamente por mulheres —,
pela midia, pela escola e demais institui¢des. Assim, formou-se em mim o pensamento de que
ser homem e coisas de homem estdo relacionados a jogar futebol, brincar com carrinhos, ser
agressivo, bagunceiro, extrovertido, ndo demonstrar sentimentos, ndo realizar atividades
domésticas, se relacionar com o maximo de mulheres possiveis e, futuramente, ser provedor de
um lar heterossexual.

Incumbidos desses pensamentos, estudantes homossexuais parecem desenvolver
estratégias para se enquadrarem nas expectativas de masculinidades reforcadas pelas

institui¢des sociais:

Até o quinto ano eu tentava muito parecer heterossexual, ja tinha gente que me
chamava de veadinho e tals, e tipo, eu andava muito com meninas, mas eu tentava
andar com meninos também, para mostrar que eu ndo era gay: eu jogava futebol com
0Ss meninos, tentava socializar com todo mundo, € na hora do recreio também com os
meninos das outras salas. (ROBERTO).

Eu fingia ser hétero, mas obviamente ndo conseguia. Mesmo que eu nao conseguisse
transmitir a vibe heterossexual, o pessoal perguntava “vocé é hétero” e eu respondia
“com certeza!”. Entao vai daquilo desde tentar encaixar nos padroes... tentar conversar
com alguma menina, tentar ficar com uma menina, assim, eu tentava reafirmar a todo
momento uma coisa que eu nao era. Mesmo sabendo que ndo me encaixa naquele
modelo de macho, machio, eu falava que era hétero ainda mais quando o ambiente
era desconhecido, que eu ndo sabia o que iria acontecer. (IVAN).

Ao destacarem as falas “tentava muito parecer heterossexual” e “eu fingia ser hétero”,
Roberto e Ivan apontam a primazia do padriao hegemoOnico de masculinidade, a

heterossexualidade, que todos os homens de verdade devem seguir. Desse modo, as estratégias
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desenvolvidas visavam excluir o maximo possivel qualquer suspeita da homossexualidade,
ainda que nao fossem bem-sucedidos nessa pratica, tal como citado pelos estudantes.

Na narrativa de Roberto, o fato de ele ter convivéncia com as meninas era uma quebra
evidente do padrao masculino, entdo, para que cessassem as ofensas por suspeitas de sua
sexualidade, o estudante procurava interagir com 0s meninos, mesmo que essa proximidade em
seu cotidiano ndo fosse agraddvel, pois, como alega, as situacdes de homofobia eram
constantes: “Desde pequeno eles falam tipo muita merda sobre tudo, ai eu ficava desconfortavel
porque homofobia rolava demais, né? Eles falam algumas coisas que eram pesadas demais.”
(ROBERTO).

De modo semelhante ao que ocorre nas institui¢des educacionais, Santos (2013, p. 93)
destaca que “homens e criangas sdo constantemente vigiados e controlados, a fim de que
legitimem o modelo tradicional do sistema patriarcal e garantam a posicdo de dominacao dos
homens em detrimento a subordinacdo das mulheres.” Esse modelo normativo de uma
masculinidade hegemonica a ser seguida, legitimada e idealizada a todos que possuem um pénis
€ interesse de estudos e pesquisas, segundo Barduni Filho (2017), Connel (1995, 2005, 2013),
Griinnagel e Wieser (2015) e Messerschmidt (2013).

A constru¢do de narrativas de masculinidade que refletem os modos de agir e o
comportamento de rapazes varia nas diferentes culturas e temporalidade. E facil perceber que
as expectativas para rapazes da zona urbana do Brasil sdo diferentes das expectativas dos
mesmos inseridos na zona rural, ou mesmo que os padrdes de comportamento para rapazes de
zonas urbanas privilegiadas sdo diferentes para aqueles de zonas periféricas. Essas diferencgas,
por sua vez, se perpetuardo nas expectativas lancadas sobre os estudantes em cada uma dessas
localidades.

Desse modo, os referenciais de masculinidades esperados pelos estudantes e refor¢ados
nos recintos educacionais nao sdo unicos. Entretanto, compreendo a correspondéncia entre sexo
masculino e orientacdo sexual heterossexual como o principal fator idealizador da
masculinidade ideal, por isso a insisténcia em vigiar e punir aqueles que demonstrem qualquer
indicio da homossexualidade, argumentacdo esta validada por Seffner (2003) ao escrever que
0 homem efeminado € o exemplo clédssico do que os homens ndo devem ser.

Para Connel (1995), apesar das narrativas de masculinidades convencionais nao estarem
totalmente erradas, apresentam-se simplérias demais. Trés consideragdes sdo feitas pelo autor
no que se confere a constru¢do das masculinidades:

a) Masculinidades hegemonicas sdo construidas juntamente e em relacdo a outras

masculinidades. Significa considerar que em um mesmo ambiente podem coexistir
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diferentes tipos de masculinidades hegemonicas, cada qual com seus privilégios, em
tensionamento uma com a outra.

b) A constru¢do da masculinidade é um projeto relacional dos rapazes com as
institui¢des (como escola, mercado de trabalho) e forcas culturais (tais como
comunicacdo, religido). Os adolescentes ndo s@o moldados 4/e nao reproduzem um
modelo dnico de masculinidade. Ha resisténcias, negociacdes e aproximacoes
conscientes e inconscientes.

c¢) Construc¢dao de masculinidades sdo projetos coletivos tanto quanto individuais, mais
evidentes ou mais sutis. Os desfiles militares sdo exemplos de projetos de
masculinidade mais evidentes; um filho se inspirar nos comportamentos masculinos
de seu pai € uma constru¢ao mais sutil, mais individualizada e particular.

Percebe-se entdo que as masculinidades, as quais, na pratica, serdo reproduzidas pelos

rapazes, ndo estdo em plena conformac¢do com um modelo de masculinidade hegemonica,
primeiro, devido ao fato de as concepg¢des por trds de uma hegemonia ndo serem unitédrias, mas
varidveis de acordo com a localizagdo, temporalidade e os diferentes campos de estudo nas
ciéncias sociais e humanas; segundo, porque os rapazes utilizam de recursos para explorar os
inimeros caminhos possiveis dentro das representacdes de masculinidade hegemonica. Para
Connell (1995), pensar em masculinidades significa compreender que ‘“diferentes
masculinidades sdo produzidas no mesmo contexto social e [...] uma determinada forma
hegemonica de masculinidade tem outras masculinidades agrupadas em torno dela.” (p. 189).
O projeto relacional (resisténcias, aproximacgoes € tensionamentos) da constru¢do de
masculinidade € realizado pelos estudantes no ambiente escolar, independente da orientacao
sexual, e divergentes formas de masculinidades sdo contempladas e estdo em disputas. A seguir,
o estudante narra como divergentes grupos aparecem, principalmente no horério do intervalo,
“que era o respiro, era quando vocé podia ser vocé mesmo em qualquer espago.” (DEBORA).
O horério do intervalo é o encontro de uma possivel liberdade, digo possivel, pois, mesmo que
mais flexivel, nesse momento a vigilia para com os estudantes continua. Nesse tempo de
aproximadamente vinte minutos, que por diversas vezes se estendia para além do estabelecido,

era quando os estudantes podiam estar proximos as suas “tribos”, sem as divisdes por turmas.

Eu sempre vi no intervalo as pessoas divididas como se fossem tribos, porque elas sdo
subdividas em grupos e vocé consegue visualizar isso muito forte: tem aquelas pessoas
na fila da merenda, tem a tribo do esporte que sdo 0s meninos que estdo sempre na
quadra; tem os simpatizantes do esporte que estdo 14 assistindo os meninos a
praticarem o esporte; tinha o grupinho do baralho; tem a galera LGBT que anda mais
junta entre si, mas claro que tem amigos proximos heterossexuais, mas nao costumam
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andar muitos juntos. Sempre alguém pertencia a um grup ... sempre tinha um grupo
de pessoas que comungavam da mesma ideia. (CAIO).

Pelo trecho da fala do Caio, podemos perceber que distintos grupos aparecem no
ambiente escolar, hd uma pluralidade no espaco. Uma vez que hd vdrios grupos que se
relacionam e disputam entre si, as concep¢des de masculinidades, além de agirem no campo
individual de cada ser — pois cada individuo tem suas particularidades, familias distintas e
trejeitos tnicos —, agem coletivamente, pois os grupos tendem a comungar das mesmas ideias

e se apresentam de formas mais semelhantes.

No grupo do truco eles ndo deixavam as meninas participarem. Exemplo: alguma
menina falava “ah! vamos jogar truco?”, ai os meninos falavam “ndo”. Por que nos
somos meninas? Meninas € ruim no truco? E na real nem é, a Aline dava um show no
truco em qualquer um. Uma vez sobre o papo cabeca 2! ouvi uma frase muito
homofobica: “ah! Mas o papo cabeca Débora ¢é s para viadinho”. Eles tinham essa
visdo totalmente distorcida, machista mesmo, de ser [0 papo cabeca] lugar de meninas
e de homossexuais. O grupo do truco nunca ia no papo cabeca, uma vez foi porque eu
estava, o pessoal da educacdo fisica estava, eles também nunca iam, mas esse dia
juntou um turmao e foi, mas tirando isso nunca iam, nunca participavam de outras
coisas. A feira de sociologia era um desastre, era pedir para determinadas pessoas
morrerem, era o trabalho mais dificil e para mim era o trabalho mais fécil: ndo tinha
que fazer nada, sé tinha que ir 14 participar das oficinas, apresentar um trabalho ou
fazer um relatério e pronto! Mas achavam que existia ainda aquele paradigma de que
tal atividade € feita para menina, tal atividade para menino. (DEBORA).

No relato anterior, € perceptivel como determinada narrativa de masculinidade molda o
comportamento dos sujeitos. No primeiro momento, 0s meninos ndo deixam as meninas
jogarem truco, o que se deve, muito provavelmente, a suas concep¢des de que essa ndo € uma
ocupacdo feminina. No entanto, mesmo existindo meninas com habilidades mais evidentes que
0S meninos para o jogo, a elas essa pratica recreativa era negada.

A estudante Grazi disse que na escola, em convivio com 0s meninos, estes sempre
deixavam claro suas percepg¢odes sobre as atividades voltadas para as mulheres e os espacos que
estas deveriam ocupar, e a pratica de truco e de futebol ndo estavam inclusos. A regra era clara:
esporte para os meninos era o futebol, e para as meninas, o volei.

Outra questio percebida na narrativa que evidencia os referenciais de masculinidade
hegemonica € a rejei¢do por parte dos rapazes ao papo cabeca, o qual se caracteriza como um
espaco de resisténcia criado e coordenado pelos proprios estudantes dentro da escola onde

ocorriam discussdes sobre temas diversos, tais como machismo, homofobia, sexismo, racismo,

z

21 Papo cabega é uma roda de conversa que acontecia semanalmente no ESEDRAT em que era possivel
compartilhar suas ideias sobre determinado assunto, como, vivéncia LGBT na contemporaneidade, vivéncias
lésbicas, vivéncias gays, etc. IVAN).
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assédio e outros. No entanto, esses e quaisquer outros temas indicados como pautas eram vistos
por boa parte dos meninos como “sé para veadinho” e para mulheres. De certo modo,
percebemos que a organizacdo da acdo incomodava os estudantes que se percebiam como pauta
das discussdes, seja por pratica ou por concordarem com os pensamentos segregadores.

Durante o periodo em que lecionei na escola, participei de um papo cabeca que teve
como discuss@do uma situagdo de assédio praticada por um treinador em um campeonato
esportivo e que outrora tinha lecionado na instituicdo. Algumas meninas relataram outras
situagdes de assédio, e o sentimento de impunidade era presente, visto que o professor
continuava atuando. Diante disso, percebi a importincia daquele momento como forma e
espaco de luta coletiva. Além disso, o papo cabeca se constituia como um importante
instrumento no combate a opressdes tdo presentes no ambiente escolar.

Entretanto, ndo pude deixar de notar que a totalidade dos estudantes presentes no papo
cabeca eram mulheres, alguns alunos declaradamente homossexuais e poucos garotos,
principalmente ligados as praticas esportivas da escola. Essa observacdo corroborou a versao
apresentada por Débora sobre a percepcdo dos estudantes de que apenas homossexuais e
mulheres frequentam este espaco.

Assim sendo, é imprescindivel que os estudantes, em conjunto com a equipe escolar,
modifiquem o imagindrio sobre atividade de tamanha importancia na escola, o papo cabega, a
fim de agregar o maior nimero possivel de pessoas, tal como desenvolver estratégias para que
os encontros e as discussdes ocorram também em outros momentos do cotidiano escolar. No
fim da citacdo, temos uma mencao a Feira de Sociologia da escola que, similar ao papo cabecga,
¢ encarada como uma atividade de mulheres e gays devido aos temas que sdo tratados.

Corroborando as ideias de Connel (1995) sobre variedade local, posicionamento
individual e variadas formas de masculinidade, Barduni Filho defende que a masculinidade

hegemonica

[...] se consubstancia no cotidiano como uma forca adensada pelas institui¢des sociais
(familia, igreja, escola etc.). E importante ressaltar que a masculinidade hegemdnica
ndo € uma, ja que ela pode ser varias em diferentes culturas, varias dentro de uma
mesma cultura, constituindo-se em estratégias individuais ou coletivas. (BARDUNI

FILHO, 2017, p. 24).

Cada individuo tem uma rela¢do singular com as institui¢des sociais que o cerca,

portanto, terd e produzira concepgdes de referéncias de masculinidades divergentes. Em uma
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familia altamente conservadora, os ideais de masculinidade transmitidos aos demais serao
diferentes daqueles de uma familia que tende a ter um posicionamento mais flexivel, por
exemplo, com maior aceitacdo da diversidade sexual e de género. Em sintese, os sujeitos
masculinos produzirdo estratégias de masculinidades de acordo com suas realidades, com
maiores ou menores liberdades.

Sobre a capacidade individual de pessoas do sexo masculino de utilizarem das
aproximacdes e distanciamentos de aspectos de masculinidades hegemonicas de maneira
conveniente e contextual, compreendendo as multiplicidades de acordo com a realidade
inserida, Connell e Messerschmidt afirmam que a masculinidade “n3o ¢ uma entidade fixa
encarnada no corpo ou nos tragos da personalidade dos individuos. As masculinidades sdo
configuragdes de préticas que sdo realizadas na acdo social e [...] em um cendrio social
particular.” (2013, p.250). Tal afirmativa pode ser exemplificada pelas diferentes respostas nos
nucleos familiares dos estudantes quanto a descoberta da homossexualidade. A familia de Ivan
e Afonso apresentaram uma flexibilidade maior sobre os ideais de masculinidade quando
comparada a familia de Roberto, apesar de ter sido constante em todos os estudantes o receio e
a angustia sobre a reacdo da familia ao descobrir a contravencao a categoria tdo importante da
masculinidade, a heterossexualidade??.

Para Connell e Messerschmidt (2013), & medida que as criancas crescem, ocorre um
paradoxo, uma vez que aumentam as tentativas de sua inser¢do nos padrdes hegemoOnicos de
masculinidades promovidos em seu entorno. Contudo, as prOprias criancas questionam €
contestam essas praticas. Tais fatos mostram que € imprescindivel a compreensdo do sujeito

como ser ativo e histérico no envolvimento dos processos de masculinidade:

Os homens podem se esquivar dentre multiplos significados de acordo com suas
necessidades interacionais. Os homens podem adotar a masculinidade hegemonica
quando € desejavel, mas os mesmos homens podem se distanciar estrategicamente da
masculinidade hegemoénica em outros momentos. Consequentemente, a
“masculinidade” representa ndo um tipo determinado de homem, mas, em vez disso,
uma forma como os homens se posicionam através de praticas discursivas.
(CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 257).

Felicio narrou que cresceu ouvindo o que homem podia ou ndo fazer: “homem nao
brinca de boneca”, “homem ndo pode chorar”, “menino nio fica andando com menina”, mas
que, a medida que foi crescendo, antes mesmo de compreender sua orientagcdo sexual, ele j4 se

dava conta de que as coisas ndo precisam ser tdo explicitamente separadas deste jeito:

22 Essa relagdo serd melhor discutida no capitulo 2, subtitulo “Get Out: saindo do armario.”



38

Eu sempre me questionava porqué eu ndo podia brincar de boneca, qual era o
problema disso, se era uma simples brincadeira. Minhas amigas na escola brincavam
e eu queria também. Achava super normal, eu ndo via problema, os outros que falavam
que tinha. Desde pequenos eram os outros que implicavam comigo, falavam que eu
ndo podia fazer isso, fazer aquilo ... que era coisa de mulherzinha. Eu nem ligava, a
medida que fui crescendo, eu tinha meu grupinho e pronto. (FELICIO).

A unido entre concep¢des de masculinidade e a realizagdo nas praticas cotidianas nao
sdo tdo correspondentes, como podemos perceber até o momento por meio das referéncias e
narrativas. Uma vez que alcancar o ideal de masculinidade ndo € uma tarefa fécil, os rapazes se
posicionam estrategicamente de acordo com suas conveni€ncias. Da mesma maneira que as
politicas de masculinidade conferem beneficios, o caminho para alcanca-las pode vir a ser

doloroso, angustiante e instavel. Portanto,

[...] a masculinidade hegemdnica ndo se assumiu normal num sentido estatistico;
apenas uma minoria dos homens talvez a adote. Mas certamente ela € normativa. Ela
incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos os outros
homens se posicionem em relag@o a ela e legitima ideologicamente a subordinacdo
global das mulheres aos homens. (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 245).

A angustia para seguir os padrdes masculinos ndo é percebida apenas em sujeitos
homossexuais. Similarmente, rapazes heterossexuais sdo condicionados a acompanhar o
modelo heteronormativo que, muitas vezes, ndo corresponde as suas praticas, também gerando
angustia, confusdo e desapontamento. Quantas criancas que poderiam se descobrir como
homossexuais foram reprimidas pela escola, amigos ou familiares por apresentarem
caracteristicas lidas como femininas? Quantos meninos ndo se sentiram excluidos na infancia
por optarem pela danca em vez do esporte, prioritariamente, o futebol? Quantos rapazes sdao
prometidos, nas brincadeiras entre os pais, a outra menina sem sequer cogitarem a possibilidade
dessas criancas serem homossexuais? A insisténcia em praticas como essas causa sofrimento
nao s6 aos que sdo vigiados, mas também aqueles que estdo na funcao de vigia, reproduzindo
o que fizeram consigo no passado.

E uma mobilizagdo ciclica que tende a perpetuar em graus diferentes de permissividades
de geracdo a geracdo. Chamada por Barduni Filho (2017) de estratégia de pedagogizacdo
masculina, nesse movimento, “as manifestacdes de carinho, ternura, paciéncia, afetividade sao
vistas como fragilidade masculina. Ao homem sdo colocadas provas drduas na expectativa de
que ele as supere satisfatoriamente, sem fraquejar nem pedir ‘arrego’.” (p. 27).

A vigilia constante é feita por todos, av0, pai, tio, irmaos, amigos e, ndo podemos deixar

de citar também, mulheres.
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A seguir, apresento a fala de uma estudante heterossexual sobre o afinco das
funciondrias da escola em exercer a vigilancia de corpos homossexuais com o intuito de

reprimir ou evitar qualquer comportamento afetivo homossexual:

Comecou aquela histéria de colocar a cAmera ligada para ver quem entrava e saia do
banheiro (risos), ndo dentro do banheiro, né? Mas tipo assim, foi bem no inicio do ano
letivo, primeiro bimestre, aquela coisa de Carla e Beatriz ficar andando no corredor
para ver quem entrava e quem safa [do banheiro] para ver quem estava fazendo o qué
e tinha pessoas bem especificas que isso acontecia, sabe? E isso nunca aconteceu
comigo, mas uns certos alunos vigiavam e ndo era porque eram alunos ruins, alunos
como eles rotulam “alunos problemas que saem para fazer outras coisas”, era s6 por
causa da sexualidade. (DEBORA).

No relato, a aluna apresenta uma percepg¢do evidente de como, por causa da sexualidade,
alguns alunos sd@o mais vigiados, superando “os alunos problemas”. A preocupag¢do era o que
ocorria dentro do banheiro masculino, uma vez que a inser¢ao no recinto proporcionaria maior
contato entre os rapazes e dificultava a vigilia. Um questionamento cabivel que ndo podemos
deixar escapar €: quais sao esses alunos problemas? Podemos deduzir que os alunos problemas
sdo os envolvidos com drogas? Sdo os estudantes que ndo fazem as atividades propostas, ou
que conversam demasiadamente durante as aulas? Apesar de ndo identificados por Débora
como tal, ndo seriam também os homossexuais “alunos problemas”, uma vez que geram
situacdes conflituosas na escola, tais como discriminagdes, estranhamentos, enfrentamentos e
fogem a “normalidade” esperada pela comunidade escolar em uma sociedade heteronormativa?

Nesse sentido, as cameras seriam uma forma de controle para verificar quem entra e
quem sai, durante quanto tempo permanecem nho banheiro e para quais possiveis finalidades,
recurso elencado para auxiliar na vigilia dos corpos e estratégia de adestramento nomeado por
Foucault (1987) como olhar hierdrquico.

Assim, conscientes do funcionamento das cameras, os alunos se sentem coagidos, € o
receito da descoberta de suas possiveis préticas indesejadas interrompem taticamente a
frequéncia ao banheiro. Essa acdo possui semelhancas com o exemplar arquitetonico chamado
de Panoptico de Bentham, termo que se refere a um modelo ideal de penitencidria composto
por um ponto central (torre) de onde se consegue observar (vigiar) todo o entorno (estrutura
anelar), com o mdximo de luminosidade. Desse modo, o vigia da torre central observa e faz
registros/anotacdes de todos, porém, sem ser visto, € 0s sujeitos na estrutura anelar nunca tém
certeza, de fato, de quando estdo sendo observados, cientes apenas do “funcionamento
automatico de poder”, visivel e inverificavel. Ao questionar quais alunos eram vigiados, Débora

responde prontamente: “Os alunos homossexuais, os meninos.”
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A estudante narra que essa desconfianga ndo surgiu aleatoriamente, mas que em anos

anteriores foram flagrados rapazes tendo relagdes sexuais no banheiro. Todavia, Débora

disserta que a troca de afetividade heterossexual ocorre na escola, inclusive com praticas

sexuais dentro das salas de aula nos intervalos e em outros locais, sem a mesma forma de

controle, repressao ou reprovagao:

Pelo o que eu entendi nos outros anos tinham acontecido situagdes de pegarem os
alunos homossexuais transando no banheiro e heteros também na caixa de dgua, na
quadra, ndo sei o qué... uma confusdo! S6 que isso [o controle] acontecia com mais
frequéncia com os homens. Quando podia ficar dentro da sala de aula s6 ficava
casalzinho hetero e ninguém nunca falou nada. Era uma implicdncia com um grupo
de alunos homossexuais, mas tinham um grupo bem especifico de alunos
heterossexuais que ficavam tendo relagdes sexuais dentro da sala de aula, todo horario
de recreio e nada acontecia e quando aconteceu acabou que prejudicou todo mundo
né. O recreio é muito cheio, eles fecharam o corredor de baixo sempre no recreio e a
gente ndo podia ir 14 nem para usar o banheiro. (DEBORA).

Na préxima narrativa, € perceptivel a intencio da estudante em mostrar que a diferenca

de tratamento em relacdo a reprovacdo a pratica do sexo homossexual e heterossexual ndo se

trata de uma situacdo arbitrdria, mas intencional. Como a mesma alegou, a mesma situacao

sexual, apenas em locais diferentes, teve repercussao bem maior quando aconteceu entre 0s

rapazes.

Eu sentia que tinha uma perseguicdo, olha s, isso aconteceu com um casal hetero,
mas se fosse com um casal homo, como no caso do banheiro, eu acho que foi uma
situagdo muito mais exposta e chegar e falar olha, ndo vai fazer isso por causa disso,
colocou camera porque tem gente se pegando tal... sabe? V&€ a diferenca do tratamento
de como lidar com as mesmas situacdes? Porque para mim s3o as mesmas situagcoes
em lugares diferentes, s6 que tiveram outros tratamentos. (DEBORA).

Na medida em que o padrao de masculinidade hegemonica nao corresponde a prética

social na realidade da maioria dos homens, sdo projetadas condutas masculinas em consonancia

com praticas locais e/ou regionais de masculinidade que se sobrepdem umas as outras.

Para Connell e Messerschmidt (2013), essas préticas sdo construidas em trés niveis:

a) local: nas relacdes familiares e comunidade;

b) regional: nivel da cultura e estado-nagdo; e

c¢) global: politicas mundiais, midia e comércio transnacional.

Nessa l6gica, instituicdes globais produzem masculinidades que influenciam em niveis

regionais e locais, entretanto, nao podemos subestimar a capacidade de produgdo de

masculinidades locais que se tornam hegemonicas nas préticas reinventadas no cotidiano. Isso

porque a
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[...] re-construcdo coletiva das masculinidades, tal como a construgdo da
masculinidade no nivel pessoal, € um processo dialético e ndo um processo mecanico.
Assim, o “homem de negodcio” japonés ndo ¢ exatamente a mesma coisa que o
“executivo” empresarial da América capitalista. (CONNELL, 1995, p. 193).

No processo de globalizacdo, novas formas de masculinidades vém sendo pensadas a

partir do avanco do feminismo, a saber outras formas de vivenciar a sexualidade (tais como a

homossexualidade e a bissexualidade) e da economia global. (CONNELL, 1995). A

masculinidade hegemodnica estd em dialética com outras formas de masculinidades — a

masculinidade cumplice, marginal e subordinada —, explicadas a seguir:

a)

b)

Masculinidade Cdmplice: como ja escrito anteriormente, a maioria dos homens nio
atendem aos padrdes hegemodnicos da masculinidade, entretanto, se aproveitam das
vantagens patriarcais. Logo, estabelecem uma relacdo de cumplicidade com os
padrdes hegemonicos. O desenvolvimento das relagcdes com as mulheres — tais como
no casamento, paternidade, vida social — é movido mais por uma relacio de
compromisso € dominagdo propriamente ditos.

Masculinidade Marginal: € decorrente das relacdes de masculinidade com classe
social e raca. De um lado, temos o atleta negro, rico € masculo como exemplo de
masculinidade hegemonica a ser seguida; do outro, a falicia do homem negro como
estuprador. O primeiro exemplo ndo concebe autoridade social ao restante da
comunidade de homens negros. Em contextos de vulnerabilidade social e racismo,
homens negros possuem maiores dificuldades de alcancar a hegemonia dos astros
negros do esporte ou da TV.

Masculinidade Subordinada: nas sociedades como um todo, em que hé o predominio
da heterossexualidade, a homossexualidade é a mais visivel forma de masculinidade
subordinada. Na ideologia patriarcal, a homossexualidade é exatamente o oposto da
masculinidade hegemonica e vinculada a feminilidade. No cotidiano, a subordinagao

se concretiza por violéncia legal, violéncia nas ruas, discriminacao, entre outros.

O primeiro passo para compreender a complexidade dos estudos das masculinidades é

reconhecer a existéncia de mais de um tipo de masculinidade e que uma mesma pessoa pode

estabelecer relagdes de masculinidade hegemonica em determinado lugar e de cumplicidade em

outro.

As relagdes de masculinidades tanto podem ser analisadas estabelecendo-se relacdes de

hegemonia, dominacdo x subordinagdo, cumplicidade, como também de marginalizacdo x

autoridade do outro (CONNELL, 2005), como acrescentam Griinnagel e Wieser:
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[...] as sociedades patriarcais regem-se por uma hierarquia em que, por um lado, a
masculinidade hegemdnica se encontra no topo e a masculinidade climplice, muito
proxima dela; e, por outro lado, a feminilidade e a masculinidade subordinada
(frequentemente identificada com a feminilidade segundo o discurso heteronormativo
e patriarcal) se encontram na base. (2015, p. 344).

Seffner (2003) disserta que poucos sdo os homens que possuem atributos completos ou
até mesmo uma quantidade considerdvel de caracteristicas de masculinidade hegemonica,
sendo que a maioria investe em tragos de acordo com suas conveniéncias. Assim sendo, “as
formas de cumplicidade com a masculinidade hegemonica acontecem em meio a contextos e
relagdes, e sdo, portanto, varidveis. (SEFFNER, 2003, p. 138).

Uma situacdo que este autor apresenta para exemplificar essa cumplicidade quando
conveniente ¢ a permissividade de determinados homens quanto as praticas homoer6ticas:
desde que garantido o anonimato, ¢ permitido desfazer o vinculo com a masculinidade
hegemonica; caso haja possibilidade da descoberta, convém abdicar do desejo e permanecer na
hegemonia, garantindo os privilégios simbdlicos, social e cultural que a este tipo de
masculinidade convém.

Considerando entdo que a masculinidade hegemonica é questionada por outras formas
de masculinidades, é importante que sejam destacados, nesse contexto, dois movimentos: a
liberacdo gay e a politica de saida ou politica transformista.

A liberacdo gay, iniciada por volta de 1970, criticava os esteredtipos associados a
homossexualidade masculina e a masculinidade hegemonica. A epidemia HIV/AIDS teve
grande destaque no movimento e na criacdo de redes de solidariedade entre rapazes
homossexuais, soropositivos ou nao.

A politica de saida ou transformista, que compartilha objetivos comuns com a liberacao
gay, buscava modificar as estruturas patriarcais sociais e transformar as formas de existéncia
da masculinidade, seja nos aspectos publicos ou privados. Assim sendo, ocorreria uma divisdao
igualitaria das atividades domésticas, tomadas de decisdes e controle de recursos. (CONNELL,
1995).

Mesmo com o movimento de liberacdo gay e politica de saida, a masculinidade
hegemonica ainda é pautada reprimindo toda forma de feminilidade e, consequentemente, a
homossexualidade masculina. A hegemonia da masculinidade reproduz a heteronormatividade
e heterossexualidade compulséria, resultando em praticas de discriminag¢ao e homofobia.

Nessa perspectiva, no préximo subtitulo discutiremos as negociacdes entre as
expressoes de masculinidades no ambiente escolar e convergéncia dessas relacdes na

constru¢do de guetos homossexuais.
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3.1.1. “Se tem uma coisa que eu odeio ¢ homem cis hetero”

Como alega Connel (1995), a masculinidade hegemodnica convive com diferentes
formas e estratégias de masculinidades agrupadas, e no ambiente escolar percebemos que essas
divergentes concepg¢des estdo em disputa.

No ambiente pesquisado, a primeira percep¢ao que temos € de que ocorre um jogo de
negociagdes entre o0s sujeitos, obviamente explicitado pela narrativa dos estudantes
entrevistados. Desse modo, os alunos homossexuais alegaram que naturalmente preferem se
relacionar, manter amizades ou mesmo proximidade de pessoas LGBTQIA+ ou de mulheres.

A seguir, apresento duas narrativas de Felicio e Ivan sobre seus ciclos de relagoes:

Eu ficava mais no grupo com amigas, tinha mais amigas, entdo os meninos era mais
quando estava dentro da sala de aula que conversava as vezes, ou as vezes mexia e
brincava, era essas coisas, mas a maior parte do tempo mesmo eu ficava com o grupo
de amigas minha. (FELICIO).

As duas pessoas principalmente que eu ando sdo meninas hétero, mas sé que eu
consigo fazer piada de boa; tem uma outra pessoa que ela é bi, as vezes ela fala que é
Iésbica, mas enfim ... a gente consegue conversar melhor, tem assuntos em comum, e
fica melhor assim. (IVAN).

Na primeira narrativa, Felicio declara que hd um convivio com os rapazes
heterossexuais, brincadeiras, entre outros, mas que se limita a um espaco recluso, dentro da sala
de aula. A fala estabelecesse conexdo com a teoria de Connel ¢ Messercchdmit (2013) de
posicionamento de aproximacdo e distanciamento de perspectivas de masculinidades por
conveniéncia, tal como da vigilia e preocupacgdo dos rapazes heterossexuais em se manterem o
mais proximo possivel de um ideal de masculinidade hegemonica. Em um ambiente fechado,
com comunicagdo coletiva, esses rapazes desenvolvem uma relacio de cumplicidade com
sujeitos LGBTQIA+, mas situacdes em que a masculinidade pode ser questionada por terceiros,
esses mesmos rapazes evitam o contato, a fim de manter os privilégios da masculinidade
hegemonica.

Assim, € bastante evidente os momentos em que é possivel ocorrer a maioria das trocas
entre rapazes heterossexuais e homossexuais: dentro de sala de aula, com a cumplicidade dos
demais colegas, e ainda, recluso a um grupo mais amplo, que poderia questionar a
masculinidade perante o coletivo escolar.

Na segunda narrativa, Ivan fala que, mesmo que tenha o convivio com meninas

heterossexuais, a proximidade com pessoas LGBTQIA+ € mais aprazivel, visto que conseguem
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conversar melhor por partilharem de experiéncias comuns e por se compreenderem mais. Esse
pensamento foi apresentado por todos os sujeitos da pesquisa. Aquele participante ainda

complementa:

Eu tenho essas amizades com essas duas meninas que sao muito importantes pra mim,
sO que eu sei que a minha relacdo com elas ndo vai ser igual & que eu tenho com uma
pessoa LGBT, que ¢ diferente, que a pessoa me entende, uma menina lésbica ou, sei
14, uma pessoa bi, elas me entendem mais do que se eu estivesse conversando com
essas pessoas hetero. IVAN).

Nos relatos de Ivan sobre seu ciclo de convivéncia, € explicita a preocupagdo do
estudante em conviver com heterossexuais, principalmente homens. Em alguns momentos, o

estudante chegar a ser mais incisivo:

Se tem uma coisa que eu odeio é homem cis hetero, entdo, eu tento ficar o mais longe
possivel, [...] e eu me sinto mais seguro assim também porque mesmo que a pessoa
me respeite, sendo hetero, em algum momento ela pode dd mancada e me fazer ficar
triste, sabe? Eu sempre evitei o maximo que eu puder [rapazes heterossexuais], mas
tem alguns que eu converso tranquilamente, sdo de boas e vao querendo aprender
sempre um pouco mais. (IVAN).

Ivan demonstra apreensdo e afastamento em relagdo ao homem cis hetero, preferindo
evitar para ndo se decepcionar ou se machucar de alguma maneira. Em sua perspectiva, sempre
vai ter um ponto de conflito entre as partes, por isso, como prética de resisténcia, prefere evitar.

No entanto, devemos problematizar até que ponto este afastamento entre rapazes
heterossexuais e homossexuais € uma titica de resisténcia estabelecida por estes meninos gays
ou se ndo ocorre, de fato, uma exclusao desses sujeitos pelos meninos héteros. O relato a seguir

estd em conformidade com a afirmag@o anterior:

Tem algumas pessoas que ndo conversam comigo porque eu sou gay, mas eu também
ndo ligo, ndo estou nem af pra pessoa na minha vida, entdo eu fico mais com as pessoas
que eu tenho afinidades e tals. As vezes chega uma pessoa nova, ai gente conversa, se
€ muito hétero top a gente nem conversa mais, mas € muito essa questdo da afinidade
mesmo. (AFONSO).

Para Afonso, sua orientacao sexual € o motivo para que algumas pessoas se mantenham
distantes dele. O rapaz alega ndo se importar com essa exclusdo, ja que se sente mais a vontade
com as pessoas com quem tem afinidades, implicito em seu discurso, sujeitos LGBTQIA+.
Ainda assim, mesmo que os sujeitos homossexuais se apresentem confortaveis com as relagoes

desenvolvidas, cabe questionar quais medidas sdo estabelecidas no cotidiano pelos agentes
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escolares para propiciar melhor convivio entre os diferentes sujeitos e pluralidade de ideias e
concepgdes. Corroborando essa perspectiva, os agentes escolares percebem a resisténcia nas
relacOes estabelecidas entre sujeitos homossexuais e heterossexuais?

Diante doo exposto, € imprescindivel para acao da escola, o conhecimento das condutas

do publico que atende. A seguir, observem a cita¢do abaixo do estudante heterossexual Caio:

Eu sempre percebia que os grupos se dividiam por questdes de afinidade, de ideias,
atividades em comum, de gostos e por isso eu acredito que era uma coisa natural, era
sempre assim: “eu conheci sicrano, comecei a andar com fulano” e € um andar com o
outro até aquilo virar um grupo e quando vocé via, realmente, o intervalo virava
grupos. Eu sempre achei interessante que esses grupos de alguma forma sempre
buscavam se respeitar entre si € ndo impor a sua ideia, a sua crenca para 0S outros
grupos, sempre foi muito plural nesse sentido, os alunos entre si pelo menos sempre
foram muitos solidarios. (CAIO).

Na citagdo, o estudante corrobora a narrativa de Afonso sobre aproximagdo dos sujeitos
por afinidades, adicionando gostos, ideias e atividades em comum 2 justificativa. E percebido
durante a narrativa a inten¢do do sujeito em apontar que, mesmo havendo diferentes grupos, ha
existéncia de respeito entre as tribos. Todavia, serd mesmo de maneira natural que essas tribos
se formam? Quais sujeitos possuem os privilégios de poder nas relacdes estabelecidas? Quais
grupos possuem mais voz dentro da comunidade escolar e na sociedade? A estudante Débora

questiona algumas das observacdes anteriores:

Eu percebia que realmente o ESEDRAT era dividido por tribos, mas as vezes ndo era
questdo s6 de afinidade. Eu vejo que as tribos sdo feitas, com certeza, por afinidade,
gosto, mas muitas vezes porque elas dividem as mesmas dores. (...) Nao s6 os gostos
de “eu quero estar nesse espaco”, “eu vou ocupar”’, mas sim também pela dificuldade
de ser aceito também em outros lugares. Eu percebo muito e principalmente os meus
amigos que eram homossexuais e tinham a sexualidade diferente da minha eram
tratados e vistos de outras formas, ndo podiam ocupar 0s mesmos espagos que eu
ocupava, ndo eram vistos da mesma maneira. Eu ja tive que ir na dire¢do conversar
um trem que ndo tinha nada a ver de um amigo gay, que a histéria nem era comigo,
mas porque se ndo tivesse “alguém bem visto”, ndo iria ser escutado e se fosse
escutado, ndo seria escutado verdadeiramente. (DEBORA).

Na narrativa, a estudante reconhece as divisdes em grupos, todavia, ultrapassa o discurso
de afinidades e gostos ao pontuar demais aspectos que levam a essas separagdes, tal como
situagodes de dificuldades, preconceito e exclusdes. Débora aponta que alunos homossexuais sao
excluidos devido a sua orientacdo sexual e ndo sdo ouvidos nem reconhecidos de modo igual

aos demais. Ao fim, relata uma situacdo em que sua voz enquanto mulher heterossexual foi
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necessdria para validar o discurso de outro aluno homossexual, apontando estratégia de
invisibilidade desses sujeitos

De tal modo, observando todas as narrativas sobre o ciclo de convivéncia,
compreendemos que, por meio de discursos de afinidades, proximidades entre outros, vao se
formando guetos homossexuais dentro da escola.

Ao discutir o conceito de gueto, partindo da premissa deste como espaco de apropriacao
(aqui entendido como grupos de aproximacio), Puccinelli (2014) explana duas possibilidades
de andlise: uma de juncdo em busca de conforto e maior sensa¢do de seguranga, e outra por
motivo de exclusdo.

A primeira possibilidade refor¢a, por meio das narrativas, o ponto de vista da maioria
dos estudantes sobre distanciamento pessoal; a segunda possibilidade corrobora a tultima
narrativa de Débora e a problematiza¢do desenvolvida por mim no penultimo pardgrafo sobre
exclusdo proposital. Como ndo disponho de meios para ser taxativo em encaixar as situagoes
explanadas em nenhuma das possibilidades, e compreendendo as realidades como
circunstanciais, considero mais relevante pontuar que, indiferente as distintas possibilidades,
segundo Puccinelli (2014), o agrupamento de sujeitos homossexuais acaba por vulnerabiliza-
los a atos de violéncia direcionados, evidenciando assim no ambiente escolar os grupos que

devem ser excluidos, evitados e marginalizados. Acompanhem as narrativas a seguir:

Os heterossexuais tinham medo de ficar perto dos “veados” por causa que iam falar
que eles estavam andando com a gente, entdo, tipo assim, conversavam, mas nao era
de andar com a gente, entende? ... tinham assim “medo” de ficar conversando e o
outro amigo hetero chegar e falar: “ah! vocé estd pegando o Afonso né?”” Entdo eles
tinham medo disso. (AFONSO).

Quando eu entrava no banheiro e as vezes tinha uns heteros, vamos dizer assim., que
eu via que tinha medo, quando via que eu entrava no banheiro sai correndo (risos).
(AFONSO).

Na primeira fala, fica evidenciado o grupo que deveria ser ignorado: “os veados”. Ainda
que possuissem uma convivéncia, o gueto (grupo) homossexual deveria ser evitado. Mais uma
vez, o receio em ser apontado como desertor do padrdo hegemonico de masculinidade se faz
presente: a preocupacdo maior dos rapazes € em serem qualificados também como
homossexuais, abdicando assim do reconhecimento e privilégios da masculinidade
hegemonica. Na segunda fala, entre risadas, Afonso diz que os rapazes tinham medo de

permanecer no banheiro com ele. Pressuponho que esse medo seja maior pela vigilia constante

dos outros e pelo que vao dizer, do que, de fato, por medo de um “ataque do estudante gay.
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Em nossa sociedade estruturada por principios heteronormativos, os homossexuais sao
individuos que possuem um estigma ndo aceito plenamente. A existéncia do estigma ¢é
imprescindivel para a criacdo dos guetos, afinal, sdo aqueles que possuem caracteristicas
diferentes do esperado pelas convengdes sociais que se organizam em fung¢do de suas
marginalizagdes.

Assim, Goffman (1981) aponta trés tipos de estigma: as abominagdes do corpo, 0s
estigmas tribais de raga, nagdo e religido e, por fim, as culpas de cardter individual. Neste
ultimo, estdo inferidas as homossexualidades. Um estigma faz com que um “individuo que
poderia ter sido facilmente recebido na relagdo social quotidiana possui um traco que se pode
impor a atengdo e afastar aqueles que ele encontra” (GOFFMAN, 1981, p.7). Assim, sujeitos
que possuem um estigma sofrem discriminagdes, pois ndo correspondem as expectativas dos
demais. Observem, na proxima narrativa, como € criada toda uma situacdo de depreciacao de

sujeitos homossexuais a partir de um estigma:

Quando eu vou no banheiro e tem um grupinho de héteros 14, tem aqueles comentarios,
tipo, ele vai querer pegar no seu pénis, entdo sempre evitava ir nos banheiros,
principalmente nos horérios de intervalo, e isso acontece até hoje; no nono ano eu
comecei a me entender um pouco mais, entdio eu fiquei mais tranquilo, mas ainda tive
isso desses trés rapazes da minha turma que eram muito homofébicos e ficavam, tipo,
sempre me xingando de veadinho, bichinha, boiolinha e isso me afetava de uma forma
maior. (ROBERTO).

Diante do exposto, cabe ao ambiente escolar desenvolver politicas e estratégias de
inclusdo a fim de evitar situagdes de constrangimento e exclusdes de sujeitos LGBTQIA+ como
na narrativa acima: € inadmissivel que um estudante deixe de realizar necessidades basicas por
coercdo dos demais. O estigma atribuido a sujeitos homossexuais nas escolas em determinadas
situagdes ultrapassa o preconceito, resultando em casos de violéncia fisica. Dessa maneira, cabe
o desenvolvimento de acdes coletivas que envolvam toda a comunidade escolar, desde os
funciondrios até os pais dos alunos, a fim de amenizar as mazelas da heteronormatividade
institucional e proporcionar a compreensdo da homossexualidade como diferente expressdo da

sexualidade tdo legitima quanto a heterossexual, o que serd abordado a seguir.

3.2. Breve recorte historico da homossexualidade: de sexualidade periférica a

despatologizaciao

Exponho neste topico as contribuicoes de Foucault (1988) sobre a histéria da

sexualidade a partir do século XVIII, com énfase na confissao instituindo-se na scientia sexualis
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e consolidacdo das sexualidades periféricas, incluidas nessas a homossexualidade, principal tipo
de masculinidade subordinada e supremo desvio da masculinidade hegeménica. E importante
partilhar desta leitura para compreensao do recorte histérico da homossexualidade até o inicio
da despatologizacdo na década de 1970 e das consequéncias desse tardio movimento na
producio atual da homofobia em territério brasileiro.

A explosdo discursiva da sexualidade nos séculos XVIII e XIX criou dispositivos para
se ouvir e registrar tudo quanto possivel sobre as condutas sexuais (praticas e pensamentos) dos
individuos. A pratica da confissdo ganha destaque no Ocidente como ferramenta de extrema
importancia para a producdo da verdade, desvinculando-se exclusivamente da realidade crista,
e se torna ferramenta de produgcdo do conhecimento e controle em outras dreas, tais como

justica, psicologia, medicina, pedagogia, entre outros

[...] confessam-se os crimes, os pecados, 0os pensamentos e os desejos, confessam-se
passado e sonhos, confessa-se a infancia; confessam-se as préprias doengas e misérias;
emprega-se a maior exatiddo para dizer o mais dificil de ser dito; confessa-se em
publico, em particular, aos pais, aos educadores, ao médico, aqueles a quem se ama.
(FOUCAULT, 1988, p. 58).

Tudo era confessado, e para todos, por desejo proprio, mas também por coer¢dao. Quando
a confissdo ndo ocorria intencionalmente, acontecia sob pressdo, utilizando-se inclusive de
sangOes para fazer o sujeito falar. A confissdo € tdo naturalizada e difundida que os sujeitos a
compreendem como algo inerente ao seu ser, como efeito de liberdade e ndo como efeito de
poder que subjetiva os sujeitos a dizerem sobre si.

A compreensdo da confissdo como produtora de liberdade estd pautada em uma
representacao invertida da compreensao de poder, afinal, como interroga Foucault (1988), como
podem crer que tudo o que nos pdem deliberadamente a falar de quem somos, do que fazemos
e do que pensamos € uma acdo voluntdria de liberdade? A confissdo € um ritual de relagcdo de
poder porque sempre envolve outra pessoa que faz parte da instituicao que requisita a confissao.
Essa pessoa estd presente para além de ouvir, avaliar, julgar, condenar ou perdoar.

A pratica da confissdo foi difundida a partir do protestantismo, transitando pela
pedagogia do século XVIII, medicina do século XIX e contemporaneidade, sendo empregada
recorrendo-se a interrogatorios, consultas, cartas, narrativas, entre outras, como ferramenta na
relacdo entre criangas e pais, alunos e pedagogos, doentes e psiquiatras. Nos ambientes
escolares € perceptivel a contradi¢do em possiveis tentativas de silenciamento de pautas e

vivéncias homossexuais, ainda que por diferentes agdes requererem confissdes da
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homossexualidade diante de quaisquer divergéncias nas expectativas de padroes hegemonicos

de masculinidades. Na narrativa a seguir temos um exemplo de como essa pratica ocorre:

Era um saco... o tempo todo ficavam perguntando se eu era gay. Na verdade eu nem
sei se melhorava ou piorava, porque antes falavam direto, depois ficavam perguntando
o tempo todo. O pior de tudo era que até uns professores ficavam jogando indireta,
piadinha, pra ver se falava, tipo, o que queriam ouvir. Mas quanto ao outro menino
que contava pra todo mundo, nunca faziam nada pra ajudar. Uma vez uma servente
que trabalhava na cantina chamou ele de gay, e falou que ele nao podia ser assim, que
se o filho dela fosse assim teria problema. (...) Ele entrou na cantina, pegou a faca pra
ela e ia matar... s6 que as outras cantineiras nao deixaram; ai apareceu a diretora,
apareceu o guardinha do portdo, foi tudo 14 tirar e quando chegou na diretoria, a
diretora ndo fez nada. Eu fiquei assim: “gente, e se fosse comigo?” Eles ndo iriam
fazer nada também, sabe? Eu fiquei chateado por isso, mas a diretora falou que iria
ligar pro pai dele ... ai eu t6 assim “Pra que? Sendo que foi ela que fez”., entdo tipo,
deveria dd uma, pelo menos um sei 14, uma punicéo pra ela, sabe? A tnica coisa que
ele fez foi quebrar a diretoria inteira, e ele realmente quebrou tudo ... quebrou o
armdrio, ele quebrou mesa, computador, janela ... ele quebrou tudo, e tipo, no outro
dia ninguém falava nada sobre isso. Ndo aconteceu nada. (FELICIO).

O sujeito apresenta indagacdes constantes em busca de confissdes de uma suposta
homossexualidade. Essas perguntas sao mais uma forma de apontar, julgar... e independente da
resposta, estd evidenciado o posicionamento do inquiridor, cujo objetivo € avaliar e condenar.
A indignacgdo de Felicio € por constatar que, ainda que cedesse a pressao e afirmasse o esperado,
efetivamente, pouco mudaria as vivéncias de constrangimento em seu cotidiano: conforme
percebe que a escola ndo serve de apoio para o homossexual assumido da narrativa, ao
questionar “e se fosse comigo”, compreende que o mesmo descaso seria realizado. Sem apoio
efetivo educacional e, creio eu, que esgotado por uma situacdo constante de violéncia e
silenciamento, esse estudante desenvolveu sua propria forma de resisténcia, agredindo e
vandalizando o ambiente, novamente ndo desencadeando consequéncia nenhuma de ambas as
acoes (homofobia e vandalismo).

Todo discurso para se ouvir e registrar sobre sexo em nossa sociedade ocidental

constitui-se em uma scientia sexualis. Essa

[...] atribuiu-se a tarefa de produzir discursos verdadeiros sobre o sexo, e isto tentando
ajustar, ndo sem dificuldade, o antigo procedimento da confissao as regras do discurso
cientifico. A scientia sexualis, desenvolvida a partir do século XIX, paradoxalmente,
guarda como nucleo o singular rito da confissdo obrigatéria e exaustiva, que
constituiu, no Ocidente cristdo, a primeira técnica para produzir a verdade do sexo.
Desde o século XVI, esse rito fora, pouco a pouco desvinculado do sacramento da
peniténcia e, por intermédio da conducdo das almas e da dire¢do espiritual — ars

artium — emigrou para a pedagogia, para as relacdes entre adultos e criangas, para as
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relacdes familiares, a medicina e a psiquiatria. Em todo caso, hd quase cento e
cinquenta anos, um complexo dispositivo foi instaurado para produzir discursos
verdadeiros sobre o sexo: um dispositivo que abarca amplamente a histéria, pois
vincula a velha injun¢do da confissdo aos métodos da escuta clinica. (FOUCAULT,

1998, p. 65-66).

A scientia sexualis provocou uma dispersao de sexualidades e ocasionou a implantacao
das “perversdes” ou sexualidades periféricas, que estdo no centro das atencdes: aparecem a luz
do dia, s3o menos reprimidas, porém, mais controladas e vigiadas; diminui a efetividade do
tribunal sobre seus corpos ¢ a medicina se fortalece nas classificagdes e diagnostico. “E através
do isolamento, da intensifica¢io e da consolida¢do das sexualidades periféricas que as relacdes
de poder com o sexo e o prazer se ramificam e multiplicam, medem o corpo e penetram nas
condutas.” (FOUCAULT, 1999, p.47).

Os saberes e instituicdes de controle (medicina, religido, psiquiatria, justica penal,
moral, pedagogia e outros), a0 mesmo tempo que vigiam e fiscalizam, também incitam e
estimulam comportamentos sexuais, um paradoxo entre prazer e poder: poder de questionar e
prazer em resistir. Todo o afloramento e tentativas de controle em volta dessas préticas sexuais
“incompletas” estimulam ainda mais sua realiza¢do, uma mistura entre as artimanhas do poder

com as praticas para se obter prazer.

Do final do século X VIII até o nosso, eles correm através dos intersticios da sociedade
perseguidos pelas leis, mas nem sempre, encerrados frequentemente nas prisoes,
talvez doentes, mas vitimas escandalosas e perigosas presas de um estranho mal que
traz também o nome de "vicio" e, as vezes de "delito". Criancas demasiado espertas,
meninas precoces, colegiais ambiguos, servicais e educadores duvidosos, maridos
cruéis ou maniacos, colecionadores solitdrios, transeuntes com estranhos impulsos:
eles povoam os conselhos de disciplina, as casas de corre¢do, as coldnias
penitencidrias, os tribunais e asilos; levam aos médicos suas infAmias e aos juizes suas
doengas. (FOUCAULT, 1998, p. 40).

Mesmo que se mantenha o status quo da heterossexualidade, diminui o interesse pela
intimidade do casal monogdmico heterossexual e a atencdo recai para a sexualidade das
criancas, dos loucos, dos criminosos e dos homossexuais. Agora, estes sdo obrigados a
confessar o que sdo, o que sentem € como agem, obviamente, para corrigirem suas praticas.

Severas em vigilia as normas heterossexuais, as instituicdes sociais interrogam e
condenam as praticas sexuais ndo procriativas, entre elas a homossexualidade. Para o
homossexual do século XIX, toda caracteristica pessoal era derivada de sua orientagdo sexual,

“inscrita sem pudor na sua face e no seu corpo.” (FOUCAULT, 1999, p. 42). Os homossexuais
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sdo vistos como sujeitos que possuem trajetdria pessoal tnica, tipica de ser seguida por todos
de sua “espécie”. Todos os seus atos derivam de sua sexualidade. Na narrativa a seguir, Felicio
relata como atribuem caracteristicas a personalidade do individuo decorrente de sua

sexualidade.

Eu nunca entendia, tipo, tudo que acontece com a gente € por causa que a gente € gay.
Se tira notas boas na escola, “Ah! E por causa que é gay, estuda muito”; se tira nota
ruim, também € por ser gay. Se € quieto, mesma coisa ... se € bagunceiro, €
traumatizado por ser gay. Nunca enxergam que antes de ser gay a gente pode ser
simplesmente a gente, que seria assim se fosse hétero, tipo, o que mais que fosse.
(FELICIO).

No relato, o estudante apresenta descontentamento porque antes de compreenderem a
pessoa como sujeito dotado de liberdades individuais, todos os seus atos sdo apontados como
derivados da sua sexualidade, tal como ndo existisse a constru¢do da personalidade do individuo
antes a orientacdo sexual. Todas as caracteristicas, independente de positivas ou negativas, sao
justificadas como decorrentes da homossexualidade. Sobre isso, Seffner (2006) aponta que na
sociedade ocidental a sexualidade € a principal caracteristica que determina a identidade e o
modo como os individuos sdo vistos e ponderados pelos outros.

Assim, a orienta¢do sexual € mais determinante que a raca, a etnia, a religido ou a classe
social nas concepgdes em que sdo elaboradas a respeito dos sujeitos. “E a partir da identidade
sexual que todas as demais construgdes identitarias do sujeito se ordenam [...] e quando dele se
fala, ¢ para lembrar, em primeiro lugar, sua identidade sexual.” (SEFFNER, 2006, p. 78).
Felicio diz que é desta maneira que os professores e professoras enxergam os individuos
homossexuais nos ambientes escolares, sempre justificando qualquer caracteristica pela
homossexualidade.

Como caracteriza Foucault (1999), a homossexualidade consolidada como sexualidade
desviante entre as “perversdes’” do século XIX, antes sodomita reincidente e sujeito juridico, na
sociedade moderna converte-se em espécie, alvo de estudos da medicina e patologizado. O
discurso patoldgico ainda hoje ecoa, afinal, quantos homossexuais ndo ouvem constantemente
que sdo doentes, passiveis de tratamento e/ou cura? As demais instituicdes sociais utilizam da
patologizacdo da homossexualidade para desprestigid-la em comparagao a heterossexualidade.

Foucault afirma que a crescente incitagdo discursiva na sociedade moderna para se falar
tudo sobre o sexo ndo € apenas um simples fendmeno quantitativo e pondera ao questionar se
toda vigilancia do sexo e codificacdo das sexualidades periféricas nao seriam estratégias

deliberadas para condenar e/ou inibir prazeres que interferissem nos ideais de reproducao
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econOmica da burguesia capitalista. Nao estaria a explosdo discursiva da sexualidade
preocupada em “assegurar o povoamento, reproduzir a for¢a de trabalho, reproduzir a forma
das relagdes sociais; em suma, proporcionar uma sexualidade economicamente util e
politicamente conservadora?”. (FOUCAUL, 1988, p.37).

A persisténcia em subalternizar a homossexualidade em uma sociedade capitalista que
necessita de mao-de-obra para reproducdo do sistema politico econdmico € legitimada a medida
que sujeitos heterossexuais sdo mais propicios a geracdo de descendentes e, consequentemente,
pessoas aptas para o mercado de trabalho. Desta maneira, infere-se que a hostilidade para com
homossexuais é uma tatica do capitalismo.

Ao estudar sujeitos homossexuais no Brasil analisando livros médicos, Silva (2012)
apresenta que os discursos que envolviam a homossexualidade entre 1920 e 1950
concentravam-se sobretudo em explicagdes biologicas e concebiam a homossexualidade como
uma patologia hereditdria. Algumas obras nomeavam a homossexualidade como pederastia,
uranismo ou inversdo, e ressaltavam que a homossexualidade hereditdria deveria ser tratada
para que o sujeito reprimisse a pratica. Considerando que determinados ambientes, como
orfanatos, prisdes e quartéis estimulam condutas homossexuais, em se tratando de
homossexualidade como vicio, os sujeitos deveriam ser presos e condenados. Ainda que o
discurso médico tentasse desvincular a homossexualidade das penalidades juridicas, o
homossexual também era visto como um criminoso ou delinquente.

A década de 1960 foi influenciada por diversos movimentos politicos, sociais e
econOmicos que levaram ao surgimento do movimento hippie, movimento black panthers,
movimento feminista, movimento gay e a luta contra a ditadura militar no Brasil. No entanto,
a homossexualidade continua classificada como patologia, consequéncia da hereditariedade.

Os estudos de Freud despontam na comunidade cientifica justificando a
homossexualidade como problema psicoldgico influido pela relagcdo familiar entre pais e filhos.
As caracteristicas do homossexual sdo delicadeza, fragilidade, gostos e aptiddes relativos ao
universo feminino, sujeito visivelmente efeminado. (SILVA, 2012). Porém, a psicoterapia e a
castragdo eram consideradas possiveis formas de tratamento, e ambientes de confinamento
(colégios internos, conventos, prisdes e outros) sdo propicios a homossexualidade, pois
suprimem o contato com o sexo oposto. No final da década de 60, mais precisamente em 1969,

podemos citar a Revolta de Stonewall como movimento de grande marco na luta dos direitos
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LGBTQIA+ no mundo.? Compreendo a década de 1970 como um dos momentos mais
importante para o avango da visibilidade da homossexualidade que temos atualmente. Foi nesse
periodo que se iniciou a despatologizacdo absoluta da homossexualidade e a incorporagdo do
debate homossexual como outra possibilidade de expressao da sexualidade humana. Também
nessa década outros movimentos sociais intensificam suas lutas (mulheres, negros, ambiental).

Nessa l6gica, membros da comunidade médica passaram a questionar a veracidade de
aspectos enddcrinos. Elementos culturais e sociais, juntamente com a endocrinologia e
genéticas, passaram a ser considerados nos estudos sobre as possiveis causas da
homossexualidade. O discurso psicolégico predominava, justificando a homossexualidade
como resultado de experiéncias homossexuais no desenvolvimento psicoldgico das criangas.

Existem homossexuais “verdadeiros”, os que nascem assim e os pseudo-homossexuais.
Os homossexuais podem conviver em sociedade, desde que respeitem aos demais, e a
heterossexualidade deve ser estimulada, pois € o ideal. Dessa maneira, Silva (2012) evidencia
uma flexibilidade maior em aceitacdo das praticas homossexuais, entretanto, a
heteronormatividade € a forma de pensamento vigente.

O forte viés patolégico da homossexualidade foi “desfeito” em 1973, quando a
Associacdo de Psiquiatria (APA) retirou a homossexualidade do Terceiro Manual de
Diagnéstico e Estatistica de Distirbios Mentais (DSM III). Assim, o termo homossexualismo
€ substituido por homossexualidade, isso, pois, segundo Bortolini (2008), o sufixo -ismo pode
significar uma doutrina, grupo de ideias ou seita (Cristianismo, Marxismo) ou, no contexto em
questdo, uma doenga (alcoolismo, tabagismo e outros). Por outro lado, o sufixo -dade significa
expressao, manifestacdo humana (felicidade, identidade, sexualidade). Portanto, € importante
sempre nos posicionarmos marcando essa distingdo, pois hd na linguagem termos que
demarcam o que € patologia e o que € diferenca.

No decorrer dos anos, médicos e psicoterapeutas continuamente foram cessando de
tentar “curar” a homossexualidade, defendendo-a como uma orientacao sexual saudavel tal qual

a heterossexualidade. Logo, a conducdo da aceitacdo da homossexualidade sucede o tratamento

2 De acordo com Gorisch (2013), em 1968, entre 3.000 e 5.000 pessoas foram presas em Nova York por crimes
ligados a orientagc@o sexual; travestis, pessoas trans e drag queens eram presos por expressarem suas identidades
de género nas vestimentas; diversos assassinatos homofébicos ocorriam na cidade. Dessa maneira, o tUnico
ambiente em que a populacdo LGBTQIA+ podia se sentir livre e acolhida era nos bares destinados a esse piiblico.
Em 28 de junho de 1969, policiais invadiram o Bar Stonewall, dando voz de prisdo aos presentes: houve resisténcia,
pessoas da rua se juntaram aos frequentadores do bar, fizeram barricadas e colocaram fogo; o confronto entre
policias e civis durou duas noites. Apds o ocorrido, foi organizada a primeira passeata Gay do mundo, com mais
de 2.000 presentes, iniciando assim uma nova fase do movimento em prol de aceitacdo da comunidade
LGBTQIA+, com gritos de Gay Pride e Gay Power.
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em busca de cura, garantindo os lucros e relevancia da comunidade médica nas questdes
sexuais.

No entanto, ndo podemos deixar de relatar as pressdes sociais do movimento
homossexual para a conquista de seu reconhecimento. No Brasil, a homossexualidade s6 deixou
de ser considerada doenca pelo Conselho de Psicologia em 1999, e em 2001 foi proibida
qualquer agdo psicoldgica que visasse sua cura. Em 1990 foi excluida do Cédigo Internacional
de Doencas (CID) pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS), e no Brasil, em 1985 pelo
Conselho Federal de Medicina (FRY; MACRAE, 1985; JUNQUEIRA, 2012). Junqueira (2009)
chama atencdo para o fato de que mesmo a Medicina, a Psicologia ou a Biologia ndo serem
dreas de conhecimento neutro, todas foram e sdo influenciadas por discursos econOmicos,
moral, politicos e religiosos.

Apesar dos avangos do movimento homossexual e principalmente da despatologizacao,
na década de 1980 a visdo da homossexualidade continuava um hibrido entre pecado e doenca.
Meninos e meninas sofriam ao perceberem seus desejos sexuais nao heteronormativos e temiam
que a descoberta resultasse em rejeicdo e expulsdo dos lares por parte dos familiares; em
discriminacao por autoridades juridicas; em sentimento de pena por parte de pessoas proximas
mais tolerantes; em assassinatos de homossexuais; e em discriminacdo nas diferentes dreas
sociais e instituicdes. (FRY; MACRAE, 1985).

As percepgdes elencadas por Fry e Macrae a respeito da homossexualidade persistem
quatro décadas depois. Se deslocar esse trecho sem apresentar a temporalidade, poderia ser
referente a qualquer momento posterior ao seu escrito e arrisco em dizer décadas futuras da
qual estamos vivendo. Mesmo que haja avanco das politicas publicas e aceitacao da diversidade
sexual e de género, nossa sociedade é estruturada e se desenvolve regida por principios
heteronormativos. Desse modo, incontdveis instituicdes sociais produzem e reproduzem
homofobia, desde a¢des mais simples até acOes mais complexas, sendo estas consequéncias do
sistema heteronormativo. Ainda assim, mesmo enfrentando inumeras formas de adversidades e
violéncias, sujeitos homossexuais resistem e se apresentam a sociedade como sdo, exigindo o

reconhecimento de suas identidades e em busca de direitos que lhes sdo negados.

3.2.1. Get out: saindo do armario

Os anseios em torno do movimento de sair do armdrio é uma questdo singular na

trajetdria de sujeitos homossexuais. O armério, até entdo, configura-se como um local seguro



55

para essas pessoas, que temem as represdlias do Get out em uma sociedade em que somos
ensinados desde o nascimento a praticar a heterossexualidade. (LOURO, 2014).

Para Miskolci (2009), permanecer ou sair do armério ndo é simplesmente uma escolha
de facil decisdo ou de simples vontade do individuo, uma vez que esse processo pode repercutir
em demasiadas consequéncias, tais como a expulsdo dos lares, perda de emprego e em situagdes
contundentes que podem provocar a morte. Assim sendo, Barros e Coelhos (2021) reiteram que
permanecer no armdrio € uma estratégia elegivel em busca de seguranca.

O ato de sair do armério ndo € um processo Unico, uma vez que nao hé garantias de que
nao precisaremos reiterar essa acao em outras circunstancias. Como defendeu Sedgwick (2007,
p. 40) “assumir-se ndo acaba com a relagdo de ninguém com o armario”, 1SS0 porque mesmo
pessoas majoritariamente assumidas como gays se deparam em suas vivéncias com situacoes
em que precisam ocultar sua sexualidade. Assumir ou ndo a homossexualidade é uma agdo
circunstancial, a depender das pessoas envolvidas, dos lugares estabelecidos e das nogdes

estabilizadoras de seguranca.

Cada encontro com uma nova turma de estudantes, para ndo falar de um novo chefe,
assistente social, gerente de banco, senhorio, médico, constréi novos armdrios cujas
leis caracteristicas de Gtica e fisica exigem, pelo menos da parte de pessoas gays,
novos levantamentos, novos célculos, novos esquemas e demandas de sigilo ou
exposi¢do. (...) O armdrio gay ndo € uma caracteristica apenas das vidas de pessoas
gays. Mas, para muitas delas, ainda € a caracteristica fundamental da vida social, e ha
poucas pessoas gays, por mais corajosas e sinceras que sejam de habito, por mais
afortunadas pelo apoio de suas comunidades imediatas, em cujas vidas o armario néo
seja ainda uma presenga formadora. (SEGDWICK, 2007, p. 22).

Discurso e prética se tornam um jogo nas relacdes cotidianas de sujeitos em socializacao
masculina: ainda que se declarem heterossexuais, Teixeiras et al. (2012) relatam que € comum
que essas pessoas mantenham desejos e/ou relacdes sexuais/afetivas com pessoas do mesmo

sexo, protelando o momento de saida do armario.

Eu sempre soube que era gay, mas como a escola era perto da minha casa, eu tinha
que me transportar por hétero, entdo, eu meio que usava outras meninas para mostrar
ah, ele beija meninas, entdo ele ndo ¢ gay”... entdo eu via uma forma de falar posso
beijar uma mulher e falar “meu Deus! Gosto de mulheres”. Foi bem no final do ano
[assumir a homossexualidade]. Antes eu jurava que era hétero pra todo mundo: eu
sentava de perninha cruzada, trejeito e quando perguntavam se eu era gay respondia
“nao, sou hétero, ta louca? Sou hétero.” (IVAN).

Na citacdo, Ivan afirma que “sempre soube que era gay”, mas que “usava meninas’” para
mostrar que era hétero. A justificativa para esse comportamento se deve ao fato de a escola ser

proxima a sua casa, o que interpreto principalmente pelo receio da descoberta dos familiares
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sobre sua orientacdo sexual. A expressdao “usava meninas” me provocou incomodo: em nossa
sociedade patriarcal, em que as mulheres sdo constantemente oprimidas pelo masculino, é
problemético um homem utilizar do género oposto como suporte para seus problemas pessoais.

Do meu ponto de vista, essa situacio pode ser entendida como um ato de sujei¢do dupla:
homens homossexuais € mulheres em busca de sobrevivéncia estando no oposto do modelo
social valorizado, a masculinidade hegemonica. Ivan refor¢a os padrdes heteronormativos
como tdtica de resisténcia.

Uma interrogacao sobre suspeitas de uma possivel homossexualidade apresenta mais
implicacdes e consideracdes ao inquiridor que ao interrogado. No momento em que um aluno
questiona a homossexualidade de alguém, independente da possivel resposta, as concepcoes a
respeito do outro, indiferente de quem se €, estio elaboradas e dificilmente irdo se ressignificar.
O questionamento € elaborado a partir de uma rede de significados sobre os papéis masculino
e feminino, e para que a pergunta seja feita, as acdes do individuo a ser interrogado em algum
momento deixaram de corresponder as expectativas que o outro tem de si e do seu entorno
quanto aos referenciais de género e sexualidade. Quantos individuos precisam “assumir a
heterossexualidade” nos ambientes que frequentam? Heterossexuais se sentem coagidos a
esconder parte tdo primordial de suas relacdes socioafetivas no trabalho, escola ou mesmo em
seus lares? Por quais motivos o diferente é colocado a falar de si constantemente? Quem é o
diferente e para quem? Segundo Seffner (2006), a diferenca € colocada a partir de um
referencial que é dado como norma, sempre presente, mas que nunca tem que se falar de si.

A diferenca tem uma visibilidade superior a norma, pois, como na narrativa do aluno,
ela é obrigada constantemente confessar sobre si, problematizada nas midias, igrejas, educacao,
pesquisas académicas e outros. Tanto a norma como a diferenca estdo transpassadas por
relagdes de poder distribuidas nas relacdes sociais.

Os sujeitos homossexuais sdo constantemente coagidos a confessarem sua sexualidade.
Essa prética € realizada a partir de nocdes de enquadramentos. As pessoas estdo a todo instante
procurando enquadrar umas as outras, com base em um fio condutor hierdrquico e em um saber
superior. De acordo com Ferrari (2009), nossa sociedade busca e se organiza por meio de
enquadramentos, € um dos primeiros, que consideravelmente precede o nascimento e requer
mais investimentos, € sobre a correspondéncia entre sexo-género-sexualidade.

Em uma sociedade heteronormativa, o primeiro enquadramento estd na questdo ser
homem ou mulher: diversas concepg¢des sdo elaboradas a partir do sexo, causando inimeras

possiveis situacoes de exclusdo para os que se desviam das perspectivas hegemonicas.
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Nos ambientes escolares, o primeiro contato de determinados homossexuais com sua
orientagdo sexual é dado a partir da classificagdo do outro. Antes de compreenderem suas
diferengas, sdo chamados pelos demais de “veadinho, bichinha, gayzinho” entre outros
codinomes pejorativos que variam de acordo com a regido. As criancas crescem absorvendo a
no¢do de que ndo devem, em circunstancia nenhuma, “ser veado”, ainda que possuam pouco
conhecimento do que esse personagem venha a ser.

O discurso sobre homossexualidade surge a partir do outro, que vigia, classifica e
condena... surge do julgamento de alguém que olha para um individuo e busca enquadra-lo em
seus padroes. Desse modo, as caracteristicas dos sujeitos homossexuais passam a ser de
interesse de todo um sistema, e aqueles sdo obrigados a confessar constantemente seus desejos
e suas praticas, cedendo aos questionamentos inevitdveis, vindo, de fato, a assumirem a
homossexualidade. (FERRARI, 2009). As narrativas abaixo apresentam situacdes constantes

de enquadramento:

Era um pouco mais afeminado, e além de ser afeminado, tenho cabelo crespo, sou
negro, tipo, o povo falava por conta disso, porque eu era gay, porque eu era negro.
Sempre foi o mesmo discurso de veadinho, baitola, desde sempre (ROBERTO).

Nem sabia o que era veado, tipo, s6 sei que me chamavam daquilo o tempo todo.
Entdo eu cresci acreditando que é errado ser assim; sempre eu era visto como a
bichinha da escola, e depois quando entendi eu era mesmo, tipo, tinha tanto problema
em ser que eu escondia 0 maximo que podia, apesar de ndo dar certo (risos). Mesmo
assim, eu me assumi sé bem 14 depois no Ensino Médio, tipo, até essa altura tentava
esconder de todo jeito. Hoje penso que deveria ter saido do armdrio mais cedo, teria
sido melhor. (FELICIO).

Pelas narrativas, é evidente o enquadramento realizado pelos demais estudantes a fim
de classificarem os colegas com base em suas perspectivas. Quando uma pessoa define a outra
como ‘“‘veadinho”, “baitola”, assim o faz porque o sujeito falhou em corresponder aos seus
anseios dentro de um ideal de masculinidade. O problema estd nos olhos de quem aponta e julga
0 outro com base no que define para si como papéis masculinos. Esses apontamentos sao
demasiados arbitrarios, e como pontuado por Connel (1995), na prética, ndo existe um modelo
unico de masculinidade hegemonica a ser seguido por todos os rapazes. Vale ressaltar aqui que,
na vivéncia de Roberto, junto as implicagcdes por conta da sexualidade, estdao presentes também
o preconceito racial, tornado uma estigmatizacgao tripla: homem negro, gay e afeminado.

No final da segunda narrativa, Felicio me diz que mesmo sendo interrogado sobre sua
homossexualidade durante toda a educagdo bdésica, apenas no dltimo ano resolveu sair do

armadrio, pois acreditava, pela coer¢do dos demais, que “tinha um problema” em ser quem era,
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concluindo que se arrepende de ter negado sua esséncia naquele periodo. Em conformidade
com a vivéncia do estudante, os demais participantes desse estudo também assumiram a

homossexualidade no Ensino Médio.

No ensino fundamental ja tinha um pouco de ideia que gostava de homens. No come¢o
ficava muito pra baixo com isso, tentei fingir que eu ndo era, pra mostrar, tipo, ‘“parem
de me xingar!” No ensino médio continuei me escondendo, depois passei a falar que
era bi, e foi no terceiro ano que falei: “Ai cara, esse ano eu quero ser quem eu sou” e
tipo, mesmo com os Xingamentos, intimidagdo, mesmo assim eu fui 14 e falei “Cara,
eu sou gay!” (ROBERTO).

Eu me assumi primeiramente como bi, porque eu acho que na sociedade tem isso de
ser bi ¢ mais tranquilo do que vocé vira e falar “eu sou gay”. A primeira vez que eu
falei com alguém foi no aniversario de uma amiga, vinte e trés de dezembro de dois
mil e dezoito, tinha quinze anos. Aquilo pra mim foi como tirar um peso. O meu
primeiro ano [do Ensino Médio] passei apertando a tecla de que eu era bi como se
aquilo fosse uma capa pra ndo falar “eu sou gay, eu sou um veadao”. Em dois mil e
dezenove eu nao falava “eu sou gay”, mas no comeco do ano conseguia ser mais
aberto e tudo mais, depois o nosso cérebro, a nossa mentalidade consegue perceber
que aquilo é uma coisa normal. Era muito dificil assumir pra mim mesmo que eu era
gay, ndo era nem pelas pessoas de fora, mas pelo que eu queria que elas vissem de
mim. Entdo eu falei que eu era gay muito mais tarde. Assumir mesmo que eu era gay
foi s6 no final do segundo ano. (IVAN).

Mesmo consciente de sua orientacdo sexual desde o Ensino Fundamental, Roberto a
escondia a fim de evitar o bullying. Apenas no ultimo ano declarou abertamente sua
sexualidade, resolvendo enfrentar a intimidacao existente.

O ato de sair do armdrio para esses rapazes pode ser concebido como uma libertagado, o
que se percebe na narrativa de Ivan ao declarar que contar sobre sua homossexualidade pela
primeira vez foi como tirar um peso das costas. Além disso, a declaracdo de Ivan de que apds
assumir sua identidade homossexual pode perceber que essa era uma condi¢do normal, nos leva
a concluir que a intimidagdo e a coercdo para buscar um modelo heteronormativo da
sexualidade € prejudicial a prépria percepgao que esses garotos possuem de si mesmos, fazendo
com que relutem em se apresentar como sao.

Como fora explicado, os rapazes assumiram a homossexualidade durante o Ensino
Meédio, no entanto, eles questionam entre si se realizaram o Get out nesse periodo por estarem
mais maduros ou por perceberem a escola como um ambiente acolhedor. Além disso, eles
relataram que durante tal periodo, tanto o bullying quanto a discriminacio eram menos
frequentes.

Uma observacdo importante sobre as duas ultimas citacdes € a introducdo da
homossexualidade por meio da bissexualidade, possivel estratégia de seguranca para

perceberem a reacdo dos demais, pois acreditavam que dessa forma a aceitacdo pelas pessoas
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seria mais facil. Em seu relato, Ivan explica que, ao abordar o assunto, primeiramente fala: “ai,
sou bissexual”, e se a reacdo de seu interlocutor for tranquila, deixa da forma como est4, caso
perceba alguma rejei¢do, muda seu discurso: “ndo, prefiro mulher, prefiro mulher”.

A experiéncia de Ivan desperta em mim a lembranca de uma vivéncia semelhante sobre
a primeira vez que revelei a alguém que eu era gay. Assim como relatado pelos participantes,
todos reforcavam a minha homossexualidade na sala de aula, sempre questionando e exigindo
que eu confessasse relacionamentos homossexuais, ainda que a todo momento eu negasse.
Diante disso, determinado dia contei para uma amiga que tinha beijado um rapaz em uma festa.
Porém, sem acreditar, ela solicitou que eu negasse a informacgdo. O sentimento de reprovagdo
foi demasiado, de modo que, momentos depois, eu aleguei que foi uma brincadeira. Essa
vivéncia me fez ocultar definitivamente minha orientacao sexual durante todo o Ensino Médio.

Apesar de relatarem que as vivéncias na escola relacionadas a orientagdo sexual eram
permeadas por conflitos e hostilidades, os ambientes escolares foram os primeiros lugares
escolhidos pelos alunos para assumirem a homossexualidade. Esse fato nos leva a perceber que
a escola se configura como um campo de experimentacio anteriormente aos nucleos familiares
e demais relagdes sociais. De acordo com Afonso e Ivan, para eles a escola contribuiu

consubstancialmente para o processo de saida do armario no ambito familiar.

Eu me assumi na escola bem antes que em casa. L4 todo mundo j4 falava, entdo eu
pensava assim: “vou falar para eles que eu sou mesmo, porque ndo vou ficar
escondendo”. S6 que aqui em casa eu tinha medo da rea¢do da minha mae [...], entdo
eu ficava criando coisas na cabeca, que tinha medo dela me bater, de me colocar para
fora de casa. [...] A escola me influenciou nesse processo: os professores perguntavam
“Afonso sua mie nio sabe n30?” e eu conversava com os professores e eles falavam:
“fala para ela, para de ficar escondendo isso que vai ser muito melhor para vocé, que
ela ja deve de saber.” [...] Teve um dia que eu ndo aguentei mais e tive que falar. Teve
uma palestra na escola que mexeu muito comigo, falou que era para a gente se aceitar,
ser quem a gente era e nunca mudar por nada. A palestra que me incentivou eu nao
sei 0 nome, mas foi tipo um encontro com Deus, af era para fazer uma carta para Deus
falando o que eu queria que ele resolvesse na minha vida. Na hora, aquilo gritou muito
no meu coracdo e eu comecei a chorar no ombro da minha professora e eu falei que
de hoje ndo pode passar, eu tenho que chegar em casa e contar para a minha mae. S6
de lembrar o meu olho enche de ldgrima. (AFONSO).

No ESEDRAT tem uma professora de Geografia que € moradora do mesmo bairro
que eu. No meu segundo ano ela me chamou na cadeira dela - naquela altura do
campeonato ja falava quem eu era [gay] pra todo mundo —, me perguntou antes se eu
era e falou assim: “vem ca, sua mée sabe? Docinho [a mae] ja sabe do que estd
acontecendo, de como vocé €? Ai falei assim “Ah, ndo!” ... “Mas Ivan, é melhor vocé
contar pra ela por vocé mesmo do que ela saber por outras pessoas”. Naquele momento
que ela falou isso, naquela hora me incentivou a contar pra minha mae. No resto da
semana, no resto da aula eu virei até outra pessoa. Nossa, eu estava mais leve porque
querendo ou ndo ela era uma pessoa que participou da minha infincia e tudo mais,
entdo aquela ajuda que ela me deu martelou na minha cabeca até o dia que eu cheguei
pra minha mae e falei que eu era realmente gay, que eu era um homem gay. IVAN).
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Em ambos discursos os sujeitos creditam a importancia do ambiente escolar no processo
de saida do armdrio em casa e exaltam a forma que vivéncias estudantis influenciaram de forma
positiva nesse momento de extrema importancia e repercussio. A situacdo que desencadeou o
Get out de Afonso foi um evento de cunho religioso, que em outro momento foi utilizado por
Ivan para mostrar como a escola privilegia discussoes religiosas, em contrapartida invisibiliza
pautas e ndo promove debates sobre género e diversidade. Todavia, para Afonso, esse evento
foi de extrema importancia em sua vivéncia sexual. Assim, € perceptivel como mesmos eventos
e/ou situacdes podem refletir de maneiras distintas no cotidiano e percep¢oes dos estudantes.

No segundo discurso, Ivan pontua o papel importante da professora de Geografia, a
maneira com que o didlogo entre eles o inquietou e transformou suas perspectivas seguintes,
incentivando-o a assumir sua sexualidade para seus familiares.

A saida do armadrio nos ambientes familiares € atravessada por ansiedade e receio,
sentimentos extremamente compreensiveis, dado que muitas familias, ao se confrontarem com
a homossexualidade, ndo oferecem a seguranca e o acolhimento que sdo esperados pelos jovens,
pelo contrario, as relacdes entre homossexuais e familiares, em muitos casos, sao envoltas por
violéncia fisica e psicoldgica, situagdes constrangedoras e dolorosas. Assim, o local
devidamente reconhecido pela compreensdo e acolhida torna-se incoerente ao negar o acolho
esperado, podendo resultar na ruptura do vinculo entre pais e filhos, afastamento e/ou expulsdao
destes dos lares. (NASCIMENTO, SCORSOLINI-COMIN, 2018; PERUCCHI, BRANDAO,
VIEIRA, 2014; SOLIVA, 2010).

A primeira pessoa que eu contei foi uma tia, s6 que quando eu contei pra essa tia,
ela meio que estava sendo duas caras, porque foi assim, ela me levou pra um lugar
separado e perguntou: “vocé gosta de garotos, ndo gosta?” Ai eu disse “sim”. Ela
falou que eu tinha que me esconder, tinha que me segurar porque a minha familia
ndo ia aceitar de jeito nenhum, que eu podia confiar nela, que ela nao iria contar
pra ninguém, porém, ela tentou contar pra minha mie uma semana depois.
(ROBERTO).

Ap6s ter mais uma vez sua sexualidade questionada, Roberto confia causa tao singela a
sua tia, cuja reacao foi pressionar o menino a esconder dos demais familiares, alegando que nao
iriam aceitd-lo, negando, assim, o acolhimento que o rapaz precisava naquele momento. Além
disso, essa tia ainda falhou ao romper com a confidencialidade da confissdo quando tentou
revelar para a mae de Roberto o segredo que ele a havia confiado, se antepondo a uma decisao

pessoal do rapaz.
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De acordo com Soliva (2010), comumente ouvimos que os pais S0 0s primeiros a se
darem conta da sexualidade dos filhos, entretanto, sdo os ultimos a aceitarem o fato. Tal
dificuldade no reconhecimento da homossexualidade se explica, pois, 0s genitores sdo 0s
primeiros a acompanharem atentamente se o0 comportamento das criangas estd correspondendo
as expectativas heteronormativas, repercutindo em acoes de reforco e interdicdes referentes aos
papéis de género.

Ao estudarem pesquisas sobre o processo de saida do armario nas familias, Nascimento
e Scorsolini-Comin (2018) concluem que, de modo geral, ap6és a confissio da
homossexualidade, uma das primeiras reagdes dos pais € a negacdo, com suscetiveis tentativas
de insercdo dos individuos na matriz heterossexual, conforme ocorreu com a mae de Roberto:
“Eu sempre dei muito na cara, entdo ndo seria surpresa se eu falasse “olha sou gay”, mas
algumas pessoas ainda fazem vista grossa, tipo minha mae, quando eu sai do armaério ela falou
“nao, vocé ndo é”. (ROBERTO).

Ap6s o periodo de negacdo, a familias tendem a condescender a diferenca, gerando
sentimentos de pertencimento e aceitagdo nos filhos homossexuais. O processo de aceitagdo da
homossexualidade pode vir a ser imediato ou de maneira mais compreensivel, como observado

na familia de Ivan e Afonso.

Eu falei com a minha mae que eu era gay esse ano [2020] e pedi desculpas. A gente
pede desculpa, ndo sei porque a gente pede desculpas por ser gay, ndo € uma escolha,
af a gente acaba pedindo desculpas por ndo ser o que ela quer que a gente seja e ela
[mae], tipo, me aceitou muito bem, ela foi muito tranquila e isso foi um choque pra
mim... fui criado em um ambiente totalmente catdlico, minha familia, minha méae é
conservadora, mas ela me aceita, ela sabe que eu sou gay. (IVAN).

Foi totalmente diferente do que eu imaginava, eu cheguei e eu falei assim: “mée, eu
tenho um negdcio muito sério para te contar”, ela ficou assustada, ai eu falei “vem ca,
vocé ja percebeu que o meu jeito € diferente, né?” Ai ela falou “ja!”. Eu comecei a
chorar e ela passando a mdo na minha cabeca, eu falei que eu era homossexual e que
ndo gostava de mulher, gostava de homem. Af ela falou que se era isso mesmo que eu
queria (...) para eu ter cuidado com as pessoas porque nem todo mundo vai me aceitar
e que ndo era nunca para eu mudar o meu jeito de ser por causa de alguém.

(AFONSO).

As frases “choque pra mim” e “totalmente diferente do que eu imaginava” reforcam a
surpresa diante da aceitacdo pelos familiares e os sentimentos de angustia e receios que
precederam a revelacdo. A angustia dos estudantes € justificavel, pois existe toda uma narrativa
de dor e sofrimento construida junto ao processo de sair do armdrio em nossa sociedade
heteronormativa. Ivan afirma que pediu desculpas por compreender que ndo podera

corresponder aos planos que sua mae elaborou para ele, cOnscio das expectativas
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heteronormativas que os pais criam em relacdo aos filhos. A mae de Roberto, por sua vez,
apresenta evidente preocupacdo para com as dificuldades que o Get out e a homossexualidade
podem causar nas vivéncias do filho, todavia, pondera que ele ndo deve deixar de ser quem
deseja em busca de agradar a terceiros.

Em determinadas situagdes, por preocuparem-se com a opinido de outros familiares, os
pais acabam reproduzindo nos cotidianos de sujeitos homossexuais formas de violéncia do
mundo externo em vez de promover o acolhimento. Nesse sentido, Souza (2017) considera que
a aceitacdo da familia é fundamental para o desenvolvimento das relacdes interpessoais € do
enfrentamento das adversidades vivenciadas por sujeitos LGBTQIA+ nos ambientes escolares
e sociais. As escolas devem excluir as formas de violéncia e amenizar ou extinguir o preconceito
e a intolerancia praticados no ambito escolar contra os estudantes homossexuais, independente
destes terem realizado ou ndo um dos varios momentos de Get out que irdo executar em suas
trajetorias.

Nessa perspectiva, no proximo capitulo abordaremos a democratizacdo do acesso a
Educagdo Basica, repercutindo na inser¢do de diferentes identidades no ambiente escolar,
proporcionando o encontro dos jovens com a diferenca. Ainda que a heteronormatividade opere
em larga vantagem sobre priticas emancipatdrias nos ambientes escolares, discutiremos o
cotidiano escolar como local em potencial para transgressao, aliancas e negociacdes. Com o
uso de narrativas, exporemos o cotidiano escolar dos sujeitos envoltos por vivéncias de
violéncia homofdbica, bullying e silenciamentos, mas também, estratégias de resisténcia e redes
de solidariedades. Por fim, apresentamos a educagdo para a sexualidade como estratégia

significativa para a reducdo de préticas machistas, sexistas e homofdbicas nas escolas.
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4. COTIDIANO ESCOLAR, DIVERSIDADES E ENCONTROS JUVENIS

Se um jovem sai de uma escola persuadido de que as mogas, 0S negros ou os
muculmanos sio inferiores, pouco importa que saiba gramética, dlgebra ou uma lingua
estrangeira. A escola terd falhado drasticamente. (PERRENOUD, 2000, p.149).

4.1. O cotidiano escolar como espacotempo?* de negocia¢iio e transgressio

Os ambientes escolares sdo espagos de extrema importincia para a aprendizagem e
socializacdo de criangas e adolescentes em todos seus niveis de aprendizagem. Até proximo a
maioridade, s3o nesses locais ou envolvidos com eles que os jovens passam cotidianamente
diversas horas dos seus dias.

Com o processo de expansao da educacgdo brasileira amparado pela criagdo do Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), sob a Lei
n°9424/96, ampliou-se o ndmero de vagas no Ensino Fundamental. Assim, os municipios
passaram a ser responsdveis por esta fase da educacdo, chegando préximo a universalizagdao
dessa etapa de ensino (FLACH, 2015). Segundo Oliveira (2007), no ano 2000, 96,4% dos
jovens em idade escolar curando o Ensino Fundamental possuiam matricula ativa.

Outros fatores que proporcionaram maior envolvimento dos jovens com a educacdo
basica foram o prolongamento do Ensino Fundamental de oito para noves anos de duracao, por
meio da Lei n°® 11.274/06 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases Educacional (LDB - Lei n°
9.394/96); e a extensdo do tempo escolar, projeto no qual os alunos passariam tempo superior
a sete horas didrias nas escolas, denominado Educacido em Tempo Integral, respaldado também
pela LDB. (FLACH, 2015).

No entanto, na ultima etapa da educacdo bdsica, os nimeros nao sdo tio eficazes e o
indice de inser¢do dos jovens é menor quando comparado com o Ensino Fundamental.
Anteriormente intitulada de Ensino Secundario, por meio da LDB de 9394/1996, esta fase da
educagdo bdsica passa a ser denominada Ensino Médio, que esta lei definiu como nao
obrigatdrio, destinado a jovens entre 15 e 17 anos e com grade curricular unica em todo o pafs.

Ao fim do século XX, Silva (2020) aponta que menos de 25% das pessoas em idade
apropriada (15 a 17 anos) estavam matriculadas no Ensino Médio. Para melhorar este indice,

de acordo Melo e Duarte, algumas medidas foram tomadas pelo governo brasileiro:

24 Alves (2003) justifica o encontro das palavras como estratégia para superar as dicotomias herdadas da ciéncia
moderna e a partir da compreensdao de que a representacdo de ambas ocorre simultaneamente, € possuem um
significado em coletivo.



64

[...] transferiu-se a responsabilidade da oferta prioritdria para os estados; modificou-
se a sua estrutura e relacio com a educacao profissional; introduziu-se o curriculo por
competéncias e a avaliacdo em larga escala, passando a utilizd-la como forma de
ingresso no ensino superior; adotou-se a politica de fundos e experimentam-se novas
propostas pedagdgicas que buscam ultrapassar os limites tradicionais da organizacdo
curricular por disciplinas. Paralelamente, ajustou-se a oferta a faixa etdria
correspondente e retiraram-se do sistema regular os estudantes com defasagem
idade/série. Mas essas medidas ndo foram suficientes para amplia¢do da cobertura e,
tampouco, da melhoria da qualidade do ensino oferecido. (MELO; DUARTE, 2011,
p- 239).

Ao analisar os indices de escolaridade mais recentes, que tiveram influéncia das medidas
apresentadas anteriormente, Silva (2020) apresenta os seguintes dados: em 2014, a populacdo
brasileira com idade desejada (15 a 17) para cursar o Ensino Médio correspondia a 10.613.029.
Destes, 55% (5.842.464) possuiam matricula ativa na fase esperada, pouco mais que o dobro
do final do século anterior; 17,4% (1.841.783) possuiam matricula no Fundamental II, o que
pode ser entendido como resultado de reprovagdes e abandono; 1,6% (162.763) na Educacgado
de Jovens e Adultos (EJA); 2,9% (307.350) no Ensino Superior; e 6,7% (714.494) haviam
concluido. Com 16,1% (1.713.569) sem matricula ativa e 1,6% de analfabetos, concluimos que
84% dos jovens estabeleceram/estabelecem vinculo com o Ensino Médio até a maior idade?.
No periodo correspondente entre 1991 a 2014, o ndmero de matriculas na rede estadual
aumentou de 65,5% (2.472.964) em 1991 para 85,5% (7.026.754) em 2014.

Com o aumento no nimero de matriculas, jovens que anteriormente eram socialmente
excluidos da educacdo escolar e, consequentemente, do projeto de cidadania, s@o inseridos nos
ambientes escolares, como disserta Seffner (2009), causando conflitos na sele¢do de contetido,
métodos de ensino, organizagdo escolar e avaliacdo de aprendizagem.

Apesar da inclusdo da diversidade nas escolas ser bem vista pela equipe pedagdgica,
com as concepgoes de “escola inclusiva” e “educacdo para todos”, a grande questdo €: como
providenciar um ambiente escolar receptivo a todos os publicos que outrora eram deixados as
margens? A escola se apresenta como um campo de tensdo entre valores sociais, normas
institucionais e subjetividades, afinal, as pessoas possuem interesses variados, formas diferentes
de se posicionar, de se ver e de se relacionar com seus entornos. L.ogo, as escolas sdo locais
demasiadamente propicios para os encontros com 0s amigos, com 0s professores, com o0s
demais funciondrios, com a diddtica, com o ensino, com a aprendizagem, mas, sobretudo,

encontro com a diferenca.

25 Referente a raga, a autora descreve que, em 2016, a taxa liquida de matriculas entre brancos no Ensino Médio
era de 70,7%, entre pretos 55,8% e entre pardos 55,3%. A taxa liquida corresponde a razdo entre o total de
matriculas de alunos com idade indicada para estar cursando determinada etapa da educacgdo pela razdo total de
pessoas com a mesma idade.
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A diversidade € perceptivel na escola, pois cada sujeito que compde seus
espacostempos ¢ um ser sociocultural que possui vivéncias singulares e distintas formas de
leitura e de posicionamento frente as relacdes sociais, escolares e de trabalho. Essas pessoas,
ao adentrarem os portdes da escola, carregam consigo seus valores morais, religiosos, opinides,
preconceitos e variados modos de experienciar a sexualidade.

Como pontua Dayrell (1996), a compreensdao da escola como espaco sociocultural
considera os agentes que a compdem em suas redes do cotidiano, pois, sdo nessas redes que os
sujeitos desenvolvem relacdes de conflito, aliancas, estratégias individuais e coletivas de
transgressdo e acordos. E por meio das teias cotidianas que os alunos apresentam suas ideias,
falam de si, confrontam seus valores e visoes de mundo.

Nessa mesma logica, € no cotidiano e a partir dele que se potencializa a convivéncia em
grupo, ocorrem os conflitos, a convivéncia com a diferenca e a explosdo da diversidade que
interfere no processo de formacdo de cada individuo que ali se apresenta. (DAYRELL, 1996).

Diante do exposto, € necessdria a superacdo da homogeneizagcdao dos sujeitos, visao
totalizadora em que todos devem ser atendidos e tratados da mesma maneira, como se as
demandas dos sujeitos fossem unicas. Perceber a juventude que chega nas escolas como
individuos socioculturais implica em compreendé-la “na sua diferenga, enquanto individuos
que possuem uma historicidade, com visdes de mundo, escalas de valores, sentimentos,
emocoes, desejos, projetos, com logicas de comportamentos e habitos que lhe sdo proprios”
(DAYRELL, 1996. 140).

Tal qual considera Ferraco (2007), o cotidiano escolar € efémero, imprevisivel,
indomavel e cadtico. Diferente do que € pautado pelo senso comum, nada ali € repetitivo, lugar
comum, repeticdo ou obviedade. Por mais que se imagine uma rotina escolar, com hordrios,
arquitetura, ensino programatico e hierarquias, as redes tecidas e experienciadas pelos sujeitos
em cada momento sdo contraditdrias, individualizadas e pulsantes em sua esséncia.

Os sujeitos presentes na escola sao os protagonistas das histérias que narram a educacio,
narrativas potentes das redes e fluxos em diferentes lugares praticados, nos saberesfazeres
tecidos nos cotidianos que propiciam os encontros € desencontros, experiéncias que podem ser
positivas ou negativas, a depender das relacdes interpessoais de cada um e de suas histdrias.

Para que as infinitas possibilidades de encontros nos ambientes escolares sejam
demasiadamente positivas, Dayrell (1996) considera ser necessario uma atencao redobrada as
préticas pedagdgicas perante a diversidade, afinal, se a sociedade brasileira é marcada pela

desigualdade socioeconOmica, pelo racismo, sexismo e, consequentemente, pela homofobia, é
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de se esperar que a escola, institui¢do social, ratifique os preceitos sociais de desigualdade

citados.

Do sexto ao nono ano o preconceito foi muito forte, sé que eu acho que no comeco do
ensino médio, tipo, eu acho que elas [as pessoas] comecam a ser mais maduras, ou
tentar, s6 que tipo nem todo mundo € assim, entdo sempre vai continuar [bullyng
homofébico]. Sempre tem alguém ali que vai te zoar, sempre teve [...] pegavam no
meu pé, me chamando de veadinho, e coisa e tal. Af eu comecei a andar sozinho, ndo
conversava com as pessoas da minha sala, eu fiquei me isolando muito. (ROBERTO).

Era o tempo todo: “ei, bichinha! Oh, veadinho”, tanto que me acostumei, chega uma
hora que a gente para de ligar. Eu acho que € pior, se d4 muita bola af que ndo param
mesmo, af fingia que nem ligava. As vezes e outra e tals a gente retrucava, mas preferia
ignorar. (FELICIO).

Tinha uma professora especifica, tinham antes dois [professores] que assim, vocé via
pelo jeito que eram homofdbicos, vocé via o jeitinho que te olhava, a forma que fala
com vocé€. Tem um funciondrio, ndo € professor ndo, vocé pode ter certeza que aquela
pessoa € uma das que tem a capa do ESEDRAT, de ndo a homofobia, mas por tras, é
“ah, vocé pode ser gay, mas nio precisa ser afeminado, sabe?” E uma pessoa que
soltaria esse discurso em qualquer motivo, qualquer situagdo. (IVAN).

Nas narrativas acima, temos exemplos de vivéncias de homofobia na prética cotidiana
escolar. Roberto cita que a homofobia no Fundamental II € muito grande, e que diminui no
Ensino Médio. Como estratégia, o estudante opta por se isolar para evitar as situacdes. Ignorar
as ocorréncias também € citado por Felicio. Os estudantes apontam que muitas das vezes é
preferivel fingir que ndo escutam, vindo a se acostumarem com as ocorréncias. Importante
aspecto elencado por Ivan é que as praticas homofdbicas ndo se restringem aos alunos, sao
também feitas pelos professores e funciondrios.

Corroborando o pensamento de Dayrell (1996), Louro (2009) aponta que a nossa
sociedade € estruturada por principios heteronormativos — presentes na midia, cinema,
educacgdo, Estado, Direito, familia, medicina e outros — e que, embora sejam percebidas outras
possibilidades de vivéncias quanto ao género e sexualidade, é sabido que as instituicdes
escolares desenvolvem suas a¢des legitimando a identidade heterossexual.

Os sujeitos que compdem as tessituras escolares tendem a ensinar/legitimar/valorizar
“como natural certa coeréncia entre sexo (nasceu macho, nasceu fémea), género (tornou-se
homem, tornou-se mulher) e orientacdo sexual (se € um homem, ird manifestar interesse afetivo
e sexual por mulheres, e vice-versa).” (SEFFNER, 2013, p.150). Tais generalizagdes podem
produzir situacdes de homofobia no cotidiano dos sujeitos que desviem da sequéncia

heteronormativa almejada. De acordo com Borrillo (2010, p. 34), a homofobia:
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[...] pode ser definida como a hostilidade geral, psicoldgica e social contra aquelas e
aqueles que, supostamente, sentem desejo ou t€m praticas sexuais com individuos de
seu préprio sexo. Forma especifica do sexismo, a homofobia rejeita, igualmente, todos
aqueles que ndo se conformam com o papel predeterminado para seu sexo biolégico.
Construg¢do ideolégica que consiste na promog¢do constante de uma forma de
sexualidade (hétero) em detrimento de outra (homo), a homofobia organiza uma
hierarquizacao das sexualidades e, dessa postura, extrai consequéncias politicas.

Por conseguinte, vivéncias homof6bicas, situacdes de preconceito, exclusio e violéncia
sdo relatadas em estudos sobre género e sexualidade na educagdo, e por mais que se repitam,
cada acontecimento, experiéncia, forma de resisténcia e aprendizagem sera particular para cada
estudante. Como observado, estratégias diferentes sdo executadas no cotidiano dos nossos
participantes a fim de evitarem a violéncia: Roberto e Felicio optam pelo isolamento e
silenciamento, Ivan cita preferir o enfrentamento e a organizacao em busca de direitos e Afonso
prefere se empoderar, invertendo o jogo e deixando seus algozes desconfortdveis. Cabe sinalar
que as estratégias elencadas pelos estudantes ndo sao continuas, elas variam de acordo com as
relagdes tecidas com seus algozes, com os locais, com a idade, com as emogdes e outros.

Em pesquisa desenvolvida pela Fundagdo Instituto de Pesquisas Econdmicas — FIPE em
parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP
sobre A¢des Discriminatérias no Ambito Escolar em 2009, com participacio de 500 escolas
distribuidas em todas regides do Brasil, envolvendo 501 diretores; 1005 funciondrios; 1004
professores de portugués e matematica; 15007 alunos participantes da Prova Brasil
matriculados entre a pendltima série do ensino fundamental regular (7° ou 8°); da dltima série
do ensino médio regular (3° ou 4°) e alunos da EJA, constatou-se os seguintes resultados:

a) as maiores vitimas de humilhacio na escola s@o os alunos homossexuais, seguido de

alunos negros e pobres;

b) em média, 38% da comunidade escolar alega ter conhecimento de alunos que

abandonaram a escola por perseguicdo de outros alunos;

¢) a homofobia € uma realidade nas escolas publicas brasileiras;

d) as praticas discriminatérias na escola atingem alunos, professores e demais

funciondrios;
e) escolas com preconceito em relagdo a alguma diferenga tem possibilidade de também
0 ser nos casos de outras diversidades;

f) as escolas em que o preconceito e a discriminacdo apresentam taxas mais elevadas
tendem a possuir menores notas na Prova Brasil; e

g) de maneira geral, as pessoas possuem dificuldades em assumir que sdo

preconceituosas.
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Tais consideragdes apontam que ainda que haja politicas de assisténcia e tentativas de
insercdo do debate sobre diversidade e valoriza¢do desta no cotidiano escolar, situacdes de
preconceito, discriminagdo e aversao sdo relatadas.

Dando continuidade a tematica, no subtitulo posterior me proponho a discutir, por meio
das narrativas de nossos sujeitos pesquisados e também autores deste estudo, as vivéncias
estabelecidas a partir do encontro das diferentes formas de experienciarem a sexualidade na

escola.

4.2. A explosao do encontro: o emaranhado de tessituras cotidianas

Alves (2001) descreve o cotidiano como espacotempo de saber e criar, da diferenca e
da emergéncia. Em uma singela tentativa de compreendé-lo, ndo existe neutralidade nem
distanciamento. E desejado o mergulhar, atencio aos escapes, aos cheiros e sons, aos ditos e
ndo ditos, a repeticdo, a inovagado. Os fios das redes tecidas no cotidiano das escolas sdo envoltos
também por situacOes de conflitos e combate entre as subjetividades dos sujeitos que as
compdem, seja no encontro da diversidade de classe, orientagdo sexual, género, raca, entre
outros.

Segundo Abromavay (2012), a escola reproduz diversos tipos de violéncia produzidas
na sociedade e gera suas proprias formas de violéncia que se alastram no cotidiano juntamente
com o0s problemas que ali se manifestam. As agressOes verbais sdo banalizadas, vistas como
brincadeiras de jovens, e as autoridades escolares nio se atentam ao clima de inseguranca de
modo que essas microvioléncias podem resultar em agressdes fisicas.

Legitimando as assertivas anteriores, tendo como destaque neste estudo a diversidade
sobre a orientagdo sexual, Abramovay, Cunha e Calaf (2009) apresentam dados que concluem
que a homofobia € a forma de discriminacao de maior reincidéncia no cotidiano escolar.

Todavia, o curriculo real, tecido nas redes das praticas culturais cotidianas, ¢ uma
potente ferramenta para desordenar a heteronormatividade e conceber brechas para ressignificar
as praticas discriminatdrias persistentes.

Segundo Oliveira (2003), o curriculo real considera os aspectos formais elencados pelo
sistema, mas, sobretudo, a forca das relacdes desenvolvidas, dos afetos estabelecidos e dos
saberesfazeres praticados pelos agentes nos espacostempos escolares. E toda aprendizagem e
auséncia no cotidiano de jovens escolarizados, toda as dinamicas desenvolvidas no processo
aprendizagemensino. Acontece no interior das salas de aula, no conteido estabelecido pelos

parametros curriculares, na subjetividade e recorte do educador ao exercé-lo, nas perguntas e
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exemplos que fogem ao convencional, nas entreconversas, no siléncio, nas discussdes nos
corredores, nos namoros, nas brigas, na ressignificacdo dos espacos, na contravencao as regras,
no cotidiano familiar, na vida social que se perpetua dentro das escolas junto a cada fio tecido,
embaralhados, somados, perdidos, entrelacados nas tessituras cotidianas.

As teoriaspraticas executadas nas escolas favorecem o rompimento e subversdo da
hegemonia, produzem saberesfazeres emancipatdrios, potencializam os sujeitos (alunos e/ou
professores) em consideracdo as suas identidades e amplificam as demandas curriculares,
sobretudo as que se interseccionam com a cultura e identidade nas praticas cotidianas.
(OLIVEIRA, 2003; FERRACO, 2016). Como exemplo, um professor, ao abordar discussoes
sobre género e sexualidade, desde que ndo seja a partir de um viés heteronormativo e
excludente, estd promovendo préticas emancipatdrias, o que pode ser observado na escola

ESEDRAT por parte de alguns professores, sobretudo os de Ciéncia Humanas.

Debate sobre [diversidade sexual e género] dificilmente acontecia, tinha professores
que eu posso contar nos dedos que no caso era vocé€ [risos], Histdria, Geografia sempre
falou, Sociologia as vezes porque tinha outras temdticas e era uma aula sé por semana.
E nos projetos mesmos eu nunca vi projetos falar mesmo. (AFONSO).

Sim, Diego e Vinicius as vezes comentam, que sdo os professores de humanas
Sociologia, Filosofia, sempre comentam sobre LGBT na sociedade atual e tudo mais.
No primeiro ano a professora de Biologia até falava, tipo assim, quando a gente estava
nos dltimos vinte minutos da aula a gente comegava a entrar no assunto sexualidade,
af ela comentava que tem que tomar cuidado com isso, com aquilo, mas era sd, tipo,
ndo entrava no assunto pra falar profundamente e a escola em si nunca fez nada néo.
Nio ¢é tocado no assunto, a ndo ser que um professor comente, digo Diego no caso,
vamos fazer isso e acabou. Fora isso ndo tinha uma palestra que envolvesse o assunto,
ndo tinha um convidado, nada. A escola aceita, aceita, mas vai fazer algo pra vocé,
pra sua comunidade? Néo. (IVAN).

As aulas de Sociologia e Filosofia sempre tinham temas que falavam isso e uma vez
na Feira de Sociologia, teve um grupo sobre homossexualidade. (FELICIO).

Nas narrativas, fica evidente a superioridade da drea de Ci€éncias Humanas em promover
discussdes sobre género e sexualidade. Os alunos disseram que os debates promovidos na escola
partiam exclusivamente dos discentes no decorrer das aulas, mas que outros projetos que
envolvessem a comunidade escolar eram inexistentes. Entdo, uma formacgdo continua, que
demandasse maior tempo hébil para desenvolvimento ou até mesmo eventos pontuais que
incorporassem a temadtica e envolvessem a comunidade escolar como um todo ndo ocorria.

Uma narrativa que poderia passar despercebida, mas que € de extrema relevancia, € o
destaque feito por Afonso sobre a quantidade de aulas ministradas de Sociologia e Filosofia,

que era de uma por semana, o que impossibilita maior tempo para as discussdes. Analisando o
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excessivo demérito que as Ciéncias Humanas t€m sofrido em tempos de conservadorismo e da
extrema direita no poder, inclusive com a diminui¢do da carga horéria dos contetddos, ndo seria
esse fato uma estratégia deliberativa para silenciar as discussdes sobre diversidade na educagao
brasileira?

Postas as consideracdes, o cotidiano tem envolto em suas tessituras a explosdo do
encontro da diversidade, sua complexidade e riqueza nos detalhes mais sutis que os sejam. E
em uma tentativa de entendé-lo, é imprescindivel o didlogo com os praticantes, a fim de
conhecer os fios tecidos juntos as redes desenvolvidas pelos sujeitos. As narrativas aqui
descritas, como sabidamente apresenta Ferraco (2013), sdo evidéncias de negociagdes das
diferencas nas praticas culturais cotidianas, dos modos com que se situam no mundo e conferem
pertencimento e sociabilidade.

Ao pesquisar um cotidiano escolar, seja ele qual ou quao distinto for, estamos em busca
de nossas préprias histérias, de nossas perturbacdes e angustias vivenciadas nos cotidianos
escolares, seja como alunos ou professores. Nossas elucidacdes sobre as escolas vdo ao
encontro de nossas vivéncias, pois tudo € tecido em conjunto. (FERRACO, 2007; FIORIO,
LYRIO, FERRACO, 2012). Justifica-se, por conseguinte, meu desejo por dialogar com sujeitos
homossexuais, e reconheco um olhar mais direcionado e preocupado com as formas de
violéncia, pois reconheco, como sujeito homossexual, as dores que estas vivéncias podem
causar em nossas trajetérias e meu anseio, como educador, em tentar promover medidas para
amenizar as formas de agressoes e de exclusdo que possam ocorrer com meus alunos. Antes de
tudo, defendo a poténcia de se investigar determinado cotidiano, os fios que se entrelacam com
as vivéncias dos participantes — que também sdo autores desse estudo — juntos ao meus, a
esperar que assim compartilhemos uma rede de solidariedade

Elucidando a partir de Fiorio, Lyrio e Ferraco (2012, p. 577), “o cotidiano ¢ habitado
por espacostempos diferentes. Nessa perspectiva, nem tudo € ruim.” Assim, ainda que nos
mesmos locais, com a mesma comunidade escolar, alguns sujeitos apresentam vivéncias mais
positivas e outras mais negativas nos aspectos relacionados a homossexualidade. Entretanto,

ambos sujeitos reforcaram situacdes de violéncia verbal.

Eu era uma crianga gorda, com trejeitos afeminados, entdo era sempre remetido a uma
gayzinha, um veadinho pra eles e com aquilo tudo vocé vai sofrendo alguns ataques.
Eu nunca cheguei a sofrer um fisico [ataque], mas o mental era constante; tudo que eu
fazia falavam que era um veadinho querendo aparecer. (IVAN).

As vezes eu ia falar alguma coisa os meninos falavam: “olha a voz de bichinha que
ele tem”; “menino burro”; “bichinha”; “boiola” “gayzinho” ... eu passava no corredor

eles tinham mania de mexer comigo também. Eu me sentia reprimido, eu me sentia

2 ¢
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assim com medo de falar alguma coisa ou de me aproximar de outras pessoas.
(AFONSO).

Nas situagdes, os estudantes relatam que o enquadramento e o lugar que ocupavam nas
falas dos demais eram sempre de “gayzinha”, “a bichinha” da escola. Qualquer atitude, qualquer
movimentacdo, qualquer posicionamento eram brechas para os ataques homofébicos,
acarretando em consequéncias, como o medo de se posicionar e o isolamento. E necessério
questionar se o isolamento, utilizado como tética de resisténcia, € uma acdo voluntdria desses
garotos ou se, de fato, ndo € imposto por terceiros, sendo assim excluidos e ndo restando outra
op¢do a ndo ser o afastamento.

As palavras “veadinho”, “bichinha”, “boiola”, “gayzinho” sdo usadas constantemente
para diminuir e apontar os sujeitos, consideradas por muitos como simples brincadeiras e em
diversos momentos ignoradas pelas escolas, colocadas como situagdes de menor relevancia.

Classificada por Junqueira como pedagogia do insulto, “as piadas, ridicularizagdes,
brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacdes, expressdo desqualificantes e desumanizantes”
(JUNQUEIRA, p. 484, 2013) sdo situacdes adversas recorrentes nas vivéncias de sujeitos
homossexuais desde muito cedo. Acionadas como recursos didéticos, sdo estratégias taticas
para assujeitamento dos sujeitos e manutencdo da heteronormatividade, repercutindo em
marginalizagdo e exclusdo. Essas “brincadeiras” deixam marcas profundas nos corpos e na
memoria das vitimas, podendo interferir em suas relagcdes sociais; vitimas essas que podem ou
ndo ser homossexuais, mas que em determinadas situacdes falharam em corresponder as
expectativas de masculinidade de seus algozes.

Com a pedagogia do insulto presente na vida dos alunos, os mesmos desenvolvem
taticas de resisténcias para amenizar essas situacdes e/ou mesmo lidarem com seus conflitos

internos. Uma dessas estratégias pode ser observada nos relatos a seguir:

Bom, quando eu passava no corredor eles tinham mania de mexer comigo e falar: “la
vem a jacaré”, que era meu apelido. E sempre tinha um amigo deles, vamos dizer
assim, o mais inocente do grupo, ai falavam: “aqui, jacaré estd querendo ficar com
vocé, nio sei o qué”. Eu chegava perto e falava: “E mesmo, vocé esta querendo ficar
comigo? Vem c4 entdo! [...] Eu usava isso como uma arma pra me aparecer mais,
porque, tipo assim, a gente homossexual hoje em dia € dificil ter um lugar na sociedade
onde a gente € visto, entdo eu usei isso na escola para verem, saber que eu posso ir
mais longe ainda, para eu me aparecer mais, para ser conhecido e falarem: “ah aquele
veado ali enfrenta a gente, ndo sei o que. As vezes eles faziam alguma piadinha, af eu
tipo que dava em cima deles no intuito de deixar eles sem graca, vamos dizer assim,
ficava brincando comigo ai eu falava: “ai € mesmo?”’ [muda voz], dava de cima deles,
af eles ficavam sem graga e os amigos acabam zoando ele, ai quem acabava sem graca
eram eles. Entdo um jeito assim eu criei uma arma para quando me atacar eu nio
sofrer, entdo acabou que virou aquilo um costume e foi. Agora ja com os outros [gay]
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as vezes eu ouvia alguns meninos falando que ndo gostava deles: “ai, aquele bichinha
¢ ridiculo”. (AFONSO).

No relato de Afonso, a estratégia de defesa que o aluno disserta € o enfrentamento. Em
vez de esconder sua homossexualidade, o rapaz a reafirma, entra no jogo dos meninos, € na
medida do possivel, tenta reverter a situagao. Jacaré, como € chamado pelos demais, apelido de
sua prépria escolha, relata possuir uma vivéncia da homossexualidade demasiadamente positiva
na escola, encontra na sua diferenca uma forma de “aparecer” mais e ganhar destaque. No
confronto com “as brincadeiras”, quem fica sem graca ¢ quem implica com ele e com sua
homossexualidade, pois ele se empodera e afirma que, se quiserem, ele estd disposto a entrar

no jogo da azaracao.

Ser gay no ESEDRAT ¢é ser uma estrela (risos). Onde eu passar todo mundo vai me
ver e saber: olha 14 gente, Afonso vem ali. Eu acho que isso € super positivo, porque
era uma coisa que eu me destacava, querendo ou ndo eles me viam, aceitando ou nio
aceitando eles tinham que olhar para mim, entdo todo evento que tinha na escola eu
estava presente 14, tinha que aparecer no palco se ndo me deixava para baixo, mostrava
minha viadagem pra todo mundo mesmo. Eles [escola] me dédo o apoio total, falaram
que era para mim sempre lutar pelos meus direitos, ndo importa o que aconteca nunca
abaixe a cabeca para ninguém, sempre tomar total precaucio nessas coisas, de ser
agredido verbalmente, essas coisas homofébicas. (AFONSO).

O objetivo do Jacaré ou Afonso era ser visto, “ser uma estrela”, brilhar. Dessa maneira,
queria chamar a atencao de todos e deixar evidente que nao tinha problema em ser homossexual.
E para assim proceder, o estudante relata que o principal apoio que encontrou foi no cotidiano
escolar, por entre os muros da escola se sentia protegido e livre para ser quem era. Era na escola,
no ESEDRAT, que ele se sentia seguro para ser quem sempre quis ser, sem necessidade de se
esconder ou de podar seu comportamento. Apesar das contendas, a vivéncia da sexualidade na
escola € apontada e afirmada por Afonso como extremamente positiva. Suas narrativas sobre
os fios tecidos no cotidiano escolar, demonstram identificagdo e subversao. Distintos modos de
saberesfazeres e concepc¢des da realidade sdo concebidas em cada praticante por meio de suas
redes cotidianas, e assim, outras formas de acdo sdo desenvolvidas mediante a pedagogia do

insulto.

Faziam piada homofébica comigo, ficava quieto na minha, aceitava a piada, comecei
a retrucar no oitavo ano, falavam assim: “ah, vocé€ é um veado” e eu “vocé tem o que
a ver com isso, e se eu for realmente?” Nao falava que eu era, mas se eu fosse teria
algum problema, vocé esta querendo ficar comigo?”. Entdo eu fui levando aquilo, teve
uma época que eu surtei, o primeiro ano foi o divisor de dguas: tinha um garoto que
ficava pegando muito no meu pé, muito, muito mesmo, ai eu falei assim “quer saber
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chega, ja que ninguém vai fazer nada, eu vou ficar sempre quieto na minha?”, fui e
bati no menino. (IVAN).

Eu faco terapia desde o oitavo porque foi o dpice pra mim. Eu contava pra psicéloga
“olha, eu sou gay e eu ndo consigo falar isso com as pessoas, eu ndo consigo entender
porque eu sou gay, eu ndo quero ser gay” e tipo no comego eles falam “olha, eu ndo
vejo problema nenhum”, mas ai eu pensava, tipo, “¢, mas na escola eles vem porque
deixam muito claro”. Ai com isso da terapia, de conversar, de ter um psicélogo, dos
meus amigos, alguns remédios, e coisa e tal, eu fui enfrentando melhor, ndo estou me
importando tanto com o qué as outras pessoas dizem sobre mim, ndo é aquilo que eu
sou. Podem me chamar de veadinho, de veadao ... se me perguntar eu falo mesmo:
“Ndo, eu nido fico com mulheres, eu sou uma maricona”. Eu estou enfrentando as
coisas de frente, eu sei que, tipo, aquilo ali ndo me define, ser gay nio vai me fazer ter
determinados, tipo, ser tal coisa, sei 14. Eu estou muito bem, algumas coisas ainda me
machucam muito, sé que eu estou tentando, tipo, pensar que o que outras pessoas
dizem ndo é o que eu sou, eu sou gay mesmo e ndo tem problemas com isso, se as
outras pessoas tem problema com isso, j4 ndo é um problema meu, entdo nao estou
nem ai. (ROBERTO).

Na primeira vivéncia apresentada apds o periodo de silenciamento, Ivan comecou a
aceitar melhor sua orientacdo e a revidar as piadas homofdbicas, de maneira similar a de
Afonso, tentando reverter o jogo e deixar o incomodo para seus algozes a partir da afirmacgado
da homossexualidade. Em determinado momento, percebendo que os insultos continuavam e
ndo possuia ajuda dos demais, resolveu enfrentar a situagdo partindo para violéncia fisica,
diminuindo assim a frequéncia do bullying homofdbico, pois, como apontou, “agora eles tinham
medo de mim, porque eu sempre fui uma bicha grandona, mas agora agressiva” (risos). Quando
questionado se teve puni¢do depois da briga, citou que ndo, pois nenhum funciondrio ficou
sabendo e que s6 acontecia algo quando alguém falava “vou trazer uma faca e vou te matar”,
em outros casos era assim “ndo pode fazer isso, tem que respeitar ele, e pra fazer isso que todo
mundo ja faz € melhor ficar quieto na minha.” (AFONSO).

No caso de Roberto, uma estratégia desenvolvida foi procurar ajuda psicolégica. O
primeiro anseio do estudante foi tentar mudar, deixar de ser homossexual, pois mesmo a
psicéloga o acalentando ao dizer que ndo tinha problema em ser gay, nas inumeras situacoes de
violéncia ocorrida no cotidiano escolar, os demais alunos mostravam o inverso. Depois,
recorreu a remédios, amigos e didlogo até conseguir, de fato, compreender que nio tinha
problema em ser gay e afirmar sua sexualidade, igual aos demais colegas. Pelas narrativas dos
rapazes, € compreendido que, a partir do momento em que aceitam para si sua orientacdo sexual
e enfrentam de frente seus algozes, se posicionando e afirmando néo ter problema na diferenca,
0 bullying homofébico diminui.

Dentre os participantes do grupo focal, apenas Roberto exp0s situacdes de agressao
fisica. Os relatos seguintes narrados por este aluno sdo de extrema vulnerabilidade e violéncia.

Em suas falas, pude sentir a dor desse rapaz e questionar nossos papéis como educadores, tal
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como refletir sobre quantos alunos podem estar inseridos em situagdes recorrentes de violéncia
no cotidiano escolar sem que percebéssemos devido a extensa carga de trabalho didria,
quantidade demasiada de estudantes, sem possibilidade de desenvolver vinculos afetivos e
conhecer as particularidades e demandas de cada sujeito em suas tessituras. Sdo vivéncias que
poderiam ter sido pessoais, as dores que eu poderia ter sentido, por isso se tornam tdo

indispensaveis nesta dissertacao.

No ensino fundamental eu sofri muito, tipo, de me empurrarem, jogarem as coisas em
mim, todos os meninos me chutavam, faziam bolinha de papel e jogavam ... e tipo,
falavam para as outras pessoas ndo andar comigo “porque que ele gosta de homem,
ele vai dar em cima de vocé”. (ROBERTO).

No sexto ano em especifico a minha relacdo com os alunos da sala, os meninos foi até
boa, ndo tive tanto problema assim, s6 teve isso que eles me empurraram e jogaram a
bola na minha cara, etc. (ROBERTO).

No sétimo ano foi muito isso da questdo [agressdo] psicoldgica, até o nono ano, s
que no nono ano além da psicoldgica, comegaram a me fazer algumas coisas, tipo me
da soco, ja me jogaram muito no chdo do corredor da escola, eu apanhava direto.
(ROBERTO).

Na primeira citacdo, percebemos que as formas de violéncias elencadas por Roberto
iniciaram bem cedo, no Ensino Fundamental I, e eram bem mais incisivas que nas séries
seguintes. No Ensino Fundamental II, j4 matriculado no ESEDRAT, o aluno considera que a
relacdo com os demais foi boa e que “ndo teve muito problema”. Entretanto, as formas de
violéncia, apesar de amenizarem, ainda estdo presentes. Infelizmente, a violéncia homofébica,
seja por meio de insultos ou agressdes, € relatada em pesquisas sobre homossexualidade nas
escolas.

Quando Roberto relata que, mesmo tendo situacdes de preconceito, a relagdo com os
demais colegas € boa, me questiono até que ponto ele normaliza as agressdes sofridas ou se as
compreende como melhores pelo fato de as coergdes passadas terem sido mais incisivas.
Queiroz (2018) aponta que em determinadas trajetorias, as agressoes sofridas sdo normalizadas
pelo individuo que padece, como algo inerente a sua trajetdria por conta de sua sexualidade.
Esse pensamento € decorrente da heteronormatividade que introduz nos sujeitos a concepgao
de que apenas a relac@o heterossexual deve ser vivenciada, sendo assim, a violéncia sofrida, é
justificada como uma consequéncia por fugir ao sistema heteronormativo.

Na ultima narrativa, Roberto analisa o restante do periodo do Fundamental II e conclui
que as agressoes fisicas cessam do sétimo ao oitavo ano, apesar das psicoldgicas continuarem.

Entretanto, no dltimo ano da etapa escolar, novamente a violéncia fisica volta a ocorrer. Por
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que essas agressoes ainda acontecem nas tessituras cotidianas desses sujeitos? O que faz com
que os educandos se comportem de maneira tdo agressiva no encontro com a diferenga, e,

exclusivamente, com a homossexualidade? Furlani (2011) considera que

[...] representacdes e discursos definidores das identidades de género, do
conhecimento e do poder cultural, tidos como inquestionavelmente definidos e fixos,
estdo presentes no interior da escola, do curriculo escolar, dos livros didaticos e
paradidaticos, das falas dos/as professores/as, do cotidiano das relagdes humanas.
(FURLANTI, 2011, p. 120).

Assim sendo, tudo que foge ao esperado, do que € convencionado, confunde os sujeitos,
e dessa maneira, a violéncia € potencializada ao terem que se relacionar com o diferente. Formas
de violéncia e hierarquiza¢des como machismo, sexismo, misoginia e homofobia sdo ensinadas
por meio de enunciados discursivos ao longo da vida, e as escolas, institui¢cdes sociais inseridas
em contexto heteronormativo, tendem a atuar na generificacdo, normaliza¢do e disciplinamento
dos corpos, legitimando rigidas normas referentes ao género masculino e feminino.

Uma das taticas que Roberto tentou foi a troca de sala, pois acreditava que assim o
problema amenizaria. Porém, todas as solicitacdes feitas a equipe pedagdgica, ainda que
soubessem o motivo para o pedido da troca, ndo eram atendidas: “Eu falei vérias vezes, vérias
vezes com a supervisdo do sexto ano ao oitavo, eu implorei pra mudar de sala, ninguém quis
me mudar de sala, falavam que ndo podia”. O que fica subentendido nessa situacdo € o
sentimento de abandono experimentado pelo estudante.

Sdo muitos os fatores que colaboram para o distanciamento ou quebra da expectativa
dos estudantes perante a gestdo escolar, e sabemos que nem sempre a responsabilidade é da
prépria gestdo, uma vez que existe uma sobrecarga de trabalho das funciondrias que buscam
apagar os incéndios cotidianos em meio a tantas exigéncias burocraticas. A seguir, o estudante
apresenta a forma de extrema violéncia que vivenciou no Ensino Médio, envolvendo arma

branca:

Eu tinha parado de conversar com essa pessoa [agressor], al uma menina ficou meio
que atigando, falando que a gente nfo era mais amigo, que eu estava falando mal dele
porque gostava dele. Eu falei “gente, ndo tenho nenhum sentimento pela pessoa, s
tenho d6” e continuei 14 de boas estudando, ai no que eu levantei a pessoa me virou e
comecgou a me encher de soco, depois foram chutes. Eu tentei tipo fugir, s6 que bati
na janela [...]. Como eu tinha apanhado muito dessa vez, af tiveram que fazer um B.O.,
tiveram que tirar foto. Eu cheguei em casa todo machucado e fingi que ndo tinha
acontecido nada, coloquei roupa grossa, um moletom pra nao verem, s que como eles
foram fazer o B.O., tinham que avisar pros meus pais. Af eu fui 14, conversei com a
supervisora e implorei para ela ndo falar nada [homofobia], pra ela tentar deixar um
pouco raso. Entdo falei com os meus pais que eu apanhei porque eu me envolvi numa
briga, sendo que eu s6 apanhei e que eu nao tinha batido em nenhuma pessoa [...] tipo,



76

foi horrivel em casa, mas eu preferi isso do que eles falarem que eu apanhei porque
eu sou gay. (ROBERTO).

Fizeram um B.O. mas nio deu nada, ndo falaram mais nisso. Depois essa mesma
pessoa que me bateu, levou uma faca e chegaram pra mim e falaram “Roberto, fulano
esta com uma faca e disse que € pra voc€.” Eu tive que entrar correndo pra dentro da
escola, tipo, chamaram o pai da pessoa, ai depois como se ndo tivesse acontecido, a
pessoa continuou 14, ndo falaram nada comigo ¢ so6 falaram com meu pai “olha,
trouxeram uma faca e ameacaram seu filho, ele fez alguma coisa errada”, eu cheguei
em casa eu apanhei mais ainda e foi um horror, e com a pessoa ndo fizeram nada.
(ROBERTO).

Na narrativa, o estudante apresenta vivéncia extremamente traumatica, de agressao e
tentativa de violéncia com arma branca. Roberto é um rapaz timido, de fala extremamente
baixa, introvertido e pode-se perceber o extremo desconforto em sua fala por meio de sua voz
trémula e a angtstia para compartilhar sua histéria®®. Sua narrativa faz questionar sobre as
dificuldades da escola em lidar com a violéncia cotidiana e quais medidas de prote¢do siao
tomadas em prol de garantir a integridade de seus alunos. Ao questionar a atitude dos demais
ao presenciarem a violéncia, Roberto afirma que ninguém se manifestou, inclusive a
responsavel pela turma no momento da agressdo: “As outras pessoas viram, sO que nao fizeram
nada, a professora estava perto da porta ajudando uma aluna com as atividades, enquanto isso
a pessoa estava me socando 14 atrds... ninguém fez nada”. A partir deste relato, é importante
pensar estratégias para que os funciondrios desenvolvam posturas mais combatentes perante
essas ocorréncias. Do mesmo modo, deve haver um despertar de consciéncia por parte dos
proprios alunos de que essas agressdoes nao devem ser ocorrer, nem ser incentivadas € muito
menos valorizadas como expressao de masculinidade.

Ainda que tenha sofrido retaliacdes e seja a vitima, a principal preocupacgdo do estudante
€ que ndo contem aos pais o motivo da agressao, pois compreende a hostilidade que vivenciara
no lar caso a homossexualidade venha a tona. Assim, ao esconder os motivos da agressao, o
estudante traz a culpa para si e é violentado em seu préprio lar. Diante do exposto, fica
subentendido que nas redes tecidas no cotidiano do sujeito hé falta de amparo familiar, e
indagamos até qual ponto os principios heteronormativos sdo mais determinantes na relacao
entre os pares que a protecdo e o cuidado? Logo, a preocupacio da familia € maior no que se
refere ao enquadramento da homossexualidade do que na seguranga dos filhos. Por conseguinte,

outras situacdes de violéncia sdo apresentadas pelo mesmo estudante:

26 Depois da narrativa do estudante, demos um intervalo no grupo focal, pois o discurso emocionou a todos 0s
presentes. Também foi necessdrio devido ao extremo desconforto do rapaz e sofrimento ao compartilhar sua
histéria.
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Uma vez que me jogaram no chdo, eu fui falar com ela [supervisora], ela s6 falou “nédo
fagam isso”, ai isso me deixava muito mais pra baixo porque eu precisava de ajuda e
as unicas pessoas que eu podia procurar ndo me ajudavam, entdo foi meio foda. Eu
apanhava sozinho e ninguém fazia nada. (ROBERTO).

As vezes quando aconteciam [as agressdes] os professores viam e falavam “para com
isso” e depois de dois minutos continuavam fazendo e eles [professores] ja ndo
estavam se importando. Tipo, ... alguns professores realmente se importavam, e
falavam “olha, cara, vocés tém que parar de fazer isso” ou sei 14, dava uma adverténcia
e tals, mas em geral era indiferenca das pessoas. (ROBERTO).

Todo ano entrava uma coordenagdo nova, iam na sala e falava “olha isso, olha aquilo”
e se apresentavam e tals. Eu pensava agora vai, se acontecer - eu espero que nao
aconteca - eu vou falar com a supervisao e pelo o que ela falou, ela vai resolver. S6
que chegava 14 era a mesma coisa: chamavam as pessoas pra conversar e tipo falavam
que ndo podia fazer isso, ai quando a pessoa voltava pra sala fazia de novo [risos]. Eu
me cansava de falar tantas vezes com a supervisao e eles nao fazerem nada, eu falei
com todas as supervisoras desde do sexto ao nono ano, sé que ninguém fez nada. Uma
vez que a supervisora da tarde me ajudou um pouco com satide mental, ela se colocou
a disposicao, ela realmente ndo aceita homofobia e tentava fazer alguma coisa, s6 que
sempre ... sempre foram duas supervisoras, entdo as duas tinham que fazer os negécios
juntas. (ROBERTO).

Roberto cita que além das formas de violéncia, sejam fisicas ou psicoldgicas, outro fator
que contribuia para suas vivéncias negativas era a impunidade de seus algozes. O rapaz pontua
que “ficava muito mais para baixo”, ja que as tnicas pessoas que o podiam ajudar, uma vez que
ndo possuia suporte familiar, nada faziam. Essa afirmacg@o relata a importancia de as escolas
prepararem seus agentes para lidar com situagdes de violéncia, preconceito e homofobia em
seus cotidianos, e a compreensdo de que, ainda com coercoes e dificuldades, os ambientes
escolares podem promover o amparo e protecdo para sujeitos homossexuais.

Compreendo o descontentamento de Roberto, a angustia de ter que encontrar com seus
agressores dia a dia gera um emaranhado de fios repletos de inseguranca, soliddao, medo e
coercdo. Entretanto, ao analisar as narrativas, percebemos que havia sim tentativas de amparo
por parte de alguns educadores e da supervisdo, uma vez que o proprio estudante apresenta essa
informacao ao dizer que “alguns professores realmente se importavam’ e o amparo promovido
pela supervisora do periodo vespertino que, nas palavras do estudante, ndo aceitava homofobia.
Contudo, as maneiras como estas pessoas abordavam as situagdes € mesmo as sangoes
elencadas nao eram suficientes para amenizar as formas de violéncia.

A reacdo e a acdo dos professores diante dos apelos dos alunos possuem contexto
subjetivo, e as tomadas de decisdes sdo tecidas em suas redes de expectativas e vivéncias dentro
das possibilidades que sdo percebidas no momento, em meio a um redemoinho de demandas
dos mais distintos alunos, sejam elas relacionadas a problemas de género, sexualidade, evasao

escolar, dificuldade de aprendizagem, violéncia, de fins burocraticos, de demandas pessoais e
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outros. Pode ser que, naquela circunstancia, os agentes envolvidos ndo conseguiram produzir
medidas mais contundentes para garantir a seguranga do estudante, ou mesmo ndo despertaram
sentido em suas redes de significados para a emergéncia da demanda do outro.

Outra problematica apontada por Roberto € a rotatividade de supervisoras na escola.
Com a troca anual das pedagogas, visto que o quadro de funciondrios € hibrido entre contratados
e efetivos, € inviabilizado o vinculo das funcionarias com a escola e com os alunos, dificultando
o conhecimento sobre o curriculo e sobre as redes tecidas no cotidiano escolar. Esse cendrio
compromete também o planejamento e desenvolvimento eficaz de um trabalho pontual e
continuo ao longo dos anos no combate a homofobia institucionalizada.

Para amenizar as situacdes de violéncia homofébica no cotidiano escolar, apresento as

sugestdes propostas pelos proprios sujeitos violentados:

Eu acho que deveria ter mais conscientizagdo, sei 14, quando acontece um caso de
homofobia, eles fazerem alguma coisa mesmo, ao invés de sé ignorar. Se muitas
pessoas ndo tivessem ignorado, igual dessa vez que eu apanheli, talvez algumas coisas
estivessem diferentes agora, tipo, chamar os pais da pessoa, conversar com ela, tipo,
“olha, vocé vai ficar cinco dias em casa porque vocé desceu a porrada no seu
amiguinho”, alguma coisa assim, porque eles fazem as coisas ¢ levam s6 uma
adverténcia. No ensino fundamental a escola adorava mandar trabalho: “faga um
trabalho sobre racismo”, “faga um trabalho sobre machismo”. Somente isso ndo é o
suficiente, as pessoas copiam e colam da internet, literalmente, e quando elas vao
apresentar o trabalho elas ja estdo sendo o que elas foram antes, ndo muda muita coisa
nelas, ndo € uma coisa que elas param pra pensar, elas s copiam e colam o que esta
na internet. (ROBERTO).

Ela [escola] faz muito pouco, pode melhorar muito mais, mas eles ndo tém iniciativa,
iniciativa pra melhorar. At€ mesmo se a escola abordar mais [a temadtica sexualidade],
por exemplo, igual tem o “Papo cabega”, se ela abordar a tematica LGBT, tipo assim,
duas vezes ao més, uma vez ao més, por exemplo, ajudaria bastante também na
convivéncia LGBT com as outras pessoas. As vezes que teve essa discussao, a gente
abordou no papo cabeca. As vezes que isso é falado na escola sdo mais os alunos que
comegam a discussdo, sabe? Ndo vem por parte deles ndo. (FELICIO).

No ensino fundamental deveria ter uma matéria de vivéncias, uma matéria de
atualidades, que comentasse tudo que tem, porque, tipo assim, hoje em dia a sociedade
estd aberta mais aberta. Entdo eu acredito que invés de ter Ensino Religioso, trocar
essa aula por uma aula de atualidades ajudaria muito mais na vivéncia dessas pessoas,
ou até mesmo na Sociologia pro Ensino Fundamental, o que ajudaria muito a diminuir
o preconceito. (AFONSO).

Eu acho que primeiro as pessoas deveriam se sentir mais acolhidas, principalmente os
LGBTS. Acho que o ESEDRAT tinha que criar uma politica que respeitasse cada
individuo, como uma pessoa que tem as suas particularidades. A iniciativa de projetos,
de uma instru¢@o maior para os professores, porque ha muito tempo atrds isso era visto
como uma anomalia e no ESEDRAT tem professores muito velhos, ndo estou falando
de idade, estou falando de casa, educacdo, de carreira, que estdo acostumados a
trabalhar de uma maneira, s6 que a gente estd vivendo uma outra geracdo, é outro
mundo e se os professores fossem melhor instruidos em relacdo a diversidade, os
alunos se sentiriam seguros. Incentivar mais e um projeto voltado para esse piblico
porque a ESEDRAT € uma escola que tem muitos alunos LGBT, muitos mesmos, eles
precisam ser ouvidos em quais questdes? Questdes de alunos transexuais usar
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banheiro masculino ou feminino? Por que ndo tem uma conversa sobre isso, ainda? A
gente estd em 2021 e ndo mudou [risos]. Sdo os mesmos debates de dez anos atrds que
jéa tinham condicdes de serem resolvidos e ndo foram. IVAN).

Entre as narrativas, Roberto discursa que os saberesfazeres tecidos na pratica cotidiana
da escola possuem pouca eficidcia no combate a homofobia institucionalizada. Para o aluno,
caso a escola tivesse tomado atitudes mais incisivas, colocado o combate a homofobia como
prioridade, ndo teria sofrido as retaliacdes que vivenciou. Ele ainda aponta como atitudes mais
eficazes a suspensdo das atividades escolares e a convocagdo dos pais dos agressores para
comparecerem na escola. Apesar de concordar que o acompanhamento junto a familia €
essencial, considero refletir sobre sua efici€éncia, ao passo que o preconceito com as
homossexualidades se faz presente nos lares, dado ratificado por Castro, Abramovay e Silva
(2001) ao constatarem em uma pesquisa que, dos pais entrevistados, quase 50% responderam
que ndo gostariam que seus filhos convivessem com alunos homossexuais, nimero este superior
arejeicao dos filhos, que correspondeu a 25%.

Outras estratégias elencadas pelos estudantes sdo a insercdo de momentos propicios ao
debate sobre género e sexualidade no curriculo, de modo semelhante ao que ocorre no Papo
Cabeca, que € guiado pelos alunos. Como sugestao, apontam que deveriam colocar o debate
sobre género e sexualidade como pauta de destaque, e ndo apenas aguardar a iniciativa dos
estudantes. Afonso considera necessdria a substituicdo da disciplina de Religido por uma de
Atualidades, em que poderiam ser discutidos varios assuntos, ampliando o debate para além da
causa LGBTQIA+. O estudante reafirma mais uma vez a potencialidade da disciplina de
Sociologia como pratica emancipadora. Para mais, politicas de acolhimento, inser¢do de
projetos continuos e formacgao continuada para os professores sao apontadas como estratégia.

Apresentadas as sugestdes maneiras para o enfrentamento da homofobia, indagamos aos
estudantes os motivos que levam a crer que as sugestdes citadas ndo foram inseridas no

cotidiano.

Nao faziam nada porque era com homofobia. Teve uma vez que um menino deu um
empurrdo na menina, ela caiu, aquilo deu muita coisa ... o pessoal 14 da sala comecou
a falar horrores do que aconteceu, levaram ele na supervisdo, ele ficou uma semana
sem ir na aula. Quando era comigo, me empurravam e eles ndo estavam nem af, mas
se empurrou a menina todo mundo ia 14 e tals ... vinha pessoa de outra sala, os
professores falavam sobre violéncia contra mulher nas aulas, sobre machismo e etc.,
mas nunca entravam nessa questdo da homofobia, mesmo quando eu falava “ndo tem
sé violéncia contra a mulher, tem violéncia contra os homens, os homossexuais
também”. Eles falavam “empurram a garota, entdo vamos da um foco nisso” porque
isso importa, vamos dizer assim. Uma vez pediram para um garoto fazer um trabalho,
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s6 copiar e colar da internet o que era homofobia, isso foi 0 mdximo que fizeram por
mim no ensino fundamental. (ROBERTO).

Para Roberto, a ineficiéncia em promover medidas que atenuassem as formas de
violéncia por ele sofridas decorre de homofobia, ponto de vista justificado por constatar as
divergentes consequéncias segundo as formas de violéncias praticadas. Se situa¢des em que
sofria cotidianamente eram ignoradas, e quando aconteciam de modo semelhante com outros
alunos a repercussio e puni¢cdes eram demasiadas, € inteligivel que o sujeito se sinta solitdrio
e menosprezado, tal como a classificacdo do fato como homofobia.

Todavia, apesar de compreender a insatisfacdo do educando, em tempos de
conservadorismo e de forte acuacdo dos professores apontados por promover a “Ideologia de
Género”, a escola estd cercada por diversos agentes da moral (familiares, figuras religiosas,
politicos, médicos, lideres comunitérios, figuras midiéticas, psicélogos, entre outros) € 0s
educadores sdo constantemente vigiados por esses a fim de que mantenham e reforcem a

heteronormatividade.

Dessa maneira, ao promover o debate sobre género e sexualidade no cotidiano escolar,
um educador, por mais que tenha respaldo cientifico e educacional para tal, estd
sujeito a diversos tipos de coercdo pela comunidade escolar. O papel que cabe a escola
é muito superior em inibir/coagir/silenciar a que estimular experimentacdes em
género e sexualidade. (SEFFNER, 2013).

As préticas heteronormativas e, consequentemente, silenciamento da diversidade sexual
e de género na educagdo ndo sdo atitudes arbitrdrias por partes dos educadores. Sdo acdes
coletivas com outras instituicdes sociais que visam a manutencdo da heteronormatividade na
sociedade, coibindo o outro de assumir sua verdadeira identidade sexual. Por conseguinte, o
sentimento de soliddo é recorrente na fala dos outros individuos homossexuais quando o assunto

¢ auxilio nas adversidades consequentes da homofobia, sejam elas nas escolas ou nos lares:

Quando aconteceu alguma coisa comigo, eu ndo levava pra frente porque se eu
chegasse na frente da minha mie e falasse com ela, ela iria entender, mas se eu
chegasse aos meus irmdos, os meus irmaos ndo, iam falar que € coisa de veadinho:
“vocé€ ¢ uma maricona, mariquinha” e “vocé ndo ¢ homem suficiente para enfrentar
seus proprios medos?” Entdo eu sempre softi em silencio, sozinho na minha, quieto,
ndo levava as reclamacdes pra frente. (IVAN)

Eu sempre ficava quieto também porque ano passado que eu comecei a me soltar mais
como gay, mas como eu ndo tinha falado com a minha familia, entdo eu sempre
preferia ficar calado, quieto na minha pra eles ndo descobrirem que eu sou gay dessa
forma. Tipo assim: ele fez eu vou ficar quieto na minha porque eu sei que se chegar
na minha mae eu vou sofrer bem mais, porque na escola querendo ou néo ainda tinham
algumas pessoas que eram LGBT, talvez me apoiariam caso eu sofresse alguma coisa
14, mas em casa ndo, em casa eu seria bem mais pesado. (AFONSO).
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Eu nunca passei pra frente uma reclamag@o sobre algo que faziam comigo, sempre
foram homofébicos, sempre fizeram comentarios homofébicos pra cima de mim e
assim fui levando por que se eu falasse com alguém iriam me diminuir da mesma
forma, tanto no Ambito escolar como em casa, entdo eu preferia ficar retraido e quieto
na minha do que ser humilhado na escola pelos meus amigos, pelos colegas de classe
e pela direcdo, supervisao, professores e também pra completar o combo pela minha
familia. Entdo na escola eu vestia a carapuga, sofria calado na minha, em casa eu
chegava ficava quieto na maioria do tempo. (FELICIO).

Nas trés narrativas, os estudantes dissertam que preferem silenciar as agressdes e
guardar as frustracdes e violéncias sofridas no campo individual, pois nos acontecimentos em
que solicitaram ajuda, percebiam pouco retorno e mediacao.

Tal como Roberto, mais uma vez as vitimas demonstram preocupacdo de que o
enquadramento da homossexualidade chegue aos lares, corroborando o receio da violéncia
doméstica contra sujeitos homossexuais. As narrativas também reiteram que, de certo modo,
esses alunos encontram maior conforto para exercerem suas sexualidades nas escolas do que
em seus lares. Todavia, € importante que as situagdes de violéncia sejam notificadas e
apresentadas aos responsdveis nas institui¢des, pois somente assim poderdo ser criadas
propostas coletivas que visem amenizar os conflitos. A falta de notifica¢do de denuncias sobre
violéncia homofébica € prejudicial ao combate.

Na segunda narrativa, Afonso apresenta um adendo de que a companhia de outros
sujeitos homossexuais na escola podem funcionar como um grupo de apoio. O reconhecimento
€ a aproximagdo nas escolas sdo importantes para o desenvolvimento de préticas de resisténcia
coletiva, tais como acolhimento e enfrentamento em situacdes de violéncia. Esses encontros
possibilitam outras formas de experienciar as vivéncias escolares, ressignificando
saberesfazeres curriculares, experiéncias pedagdgicas e multiplicidade de sentidos sobre a
escola no que tange a diversidade sexual e de gé€nero. Na escola ESEDRAT, o Grémio

Estudantil caracteriza um espago de resisténcia coletiva:

Historicamente que eu me lembre desde quando eu comecei a estudar na EESEDRAT
até os tempos de hoje, por exemplo, o grémio sempre foi constituido por pessoas
LGBT, eu acho que eles sempre procuraram ocupar esses espacos assim de poder,
vamos assim dizer, em busca de viver uma igualdade. E eu me lembro que quando
surgiu a proposta dele era trazer para o dia a dia temas ndo muito falados como
igualdade e inclusdo, em busca de combater o preconceito. (CAIO).

Como apontado na narrativa, o Grémio da escola é um ambiente utilizado por sujeitos
homossexuais como forma de resisténcia e articulagao de suas pautas. Por meio desse canal, os

estudantes tentam ocupar espacgos de poder para fazer com que suas vivéncias sejam inseridas
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no curriculo real a ser praticado nas escolas. Como Caio informa, € perceptivel o envolvimento
de grupos socialmente excluidos na constitui¢do dos grémios desde o inicio de sua organizacao
coletiva. O Grémio parece funcionar com a forca das redes de solidariedade pesquisadas por
Ferraco (2007), que alega que nessas redes devem ser pensadas agdes e propostas politicas que
visem transformagdes significativas nas praticas cotidianas. Os saberesfazeres coletivos dos
sujeitos das escolas estdo sempre atravessados por questdes politicas, e por meio dessas redes
podem negociar as diferencas, amenizar formas de violéncia e valorizar os diferentes aspectos
identitarios.

As brechas nas tessituras cotidianas sdo fundamentais para produzir saberes que
transponham a heteronormatividade. Por mais que vivéncias de violéncias sejam trazidas pelos
estudantes, e em certa medida, estes apontem praticas pouco efetivas desenvolvidas pela gestao
escolar no combate a homofobia, € evidente em seus discursos a iniciativa da escola ESEDRAT
em potencializar a experiéncia homossexual em comparacdo ao ambito social, familiar e

escolar.

Eu me sinto seguro em falar que eu sou gay na escola. Nos dias de hoje ainda tem
preconceito, mas eu ndo estou tdo fissurado nisso. Ainda tem aquilo de sempre ter
homofobia, s6 que eu estou enfrentando de um jeito melhor. Pra mim assim, ser gay
no ESEDRAT € uma coisa nova, porque eu sai realmente do armario no comego desse
ano, tipo, ndo teve muito tempo [pandemia], mas € um sentimento totalmente diferente
de todo aquele tempo que eu passei do sexto ao segundo ano, agora mostro para as
pessoas quem eu sou de verdade, ndo preciso mais ficar me escondendo, ficar falando
que eu sou bi ou que eu era hétero. Minhas amizades falaram “cara, vocé ainda ¢ o
Roberto” e isso me ajudou muito, por essas amizades estarem 14 na escola e tals, foi
ficando, foi melhor passar por tudo isso. A escola ainda tem esse problema de
homofobia, sé que eu acredito que hoje estd muito melhor do que antes. (ROBERTO).

Eu me sinto mais confortdvel sendo gay no ESEDRAT do que fora dela, a partir do
momento que eu coloco o pé 14 dentro, por ser um espaco com nimero bem grande
de LGBT eu me sinto mais confortdvel, tanto € que ano passado no segundo ano, o
meu grupinho em peso era um grupinho LGBT, entdo eu sempre ficava mais
confortdvel conversar com eles, a fazer brincadeiras. (AFONSO).

A escola ndo € ruim, por mais que tenha os seus defeitos, por mais que tenha uns
professores que sdo homofébicos, ainda tem professores que vao te acolher muito
bem, que v@o saber conversar sobre isso, que mesmo ndo aceitando a
homossexualidade, vao te tratar bem porque € isso que a gente td pedindo no minimo.
Entdo eu acho que o ESEDRAT ta sim preparado [atender a diversidade], tanto é que
ano passado a gente fez um Papo Cabeca até com o ensino fundamental [temdtica
LGBT], hoje em dia eles vem mais preparado, mais maduro. A gente ficou até chocado
porque fizemos esse papo cabega e tipo, criangas de oitavo e sétimo ano com a mente
muito aberta, muito assertiva pra aceitar a vivéncia do outro, entdo eu acho que hoje
em dia a ESEDRAT t4 muito preparada. Entdo eu acredito que na escola a minha
vivencia € muito melhor, muito mais tranquila do que fora e do que dentro da minha
casa. (IVAN)

Na escola vocé pode ser gay, totalmente gay, que todo mundo vai aceitar, mas tipo,
uma coisa que eu vejo que eu ndo gosto é que vocé ndo pode praticar agdes dentro da
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escola, porque tipo assim, se uma pessoa hetero, um menino e uma menina estivessem
se beijando no canto, ndo faziam nada, af tipo assim, eu ficava abragado com Ivan, a
funcionaria ja ficava falando para separar. Ai eu falava assim “entdo manda os dois
separar também” sabe? A escola ndo permitia, vocé ndo podia demonstrar, separavam
a gente na hora ..., mas depois a gente voltava porque tipo assim, se 0s outros nao se
separam, a gente também ndo tem porque se separar, direito igual pra todo mundo,
ndo importa se eu sou gay, se eu sou bi, ou se a menina é 1ésbica, entendeu? Entdo
ficou visivel que vocé ndo pode demonstrar afeto gay porque para eles esta errado,
mas ainda assim é bem mais seguro que 14 fora. (FELICIO).

Como podemos perceber nas narrativas, o curriculo real, tecido nas redes cotidianas
possibilita a vivéncia da homossexualidade desses rapazes no ambiente escolar. Ao mesmo
tempo em que padecem do bullying e/ou violéncia homofébica, os jovens desenvolvem brechas
para burlar as concep¢des heteronormativas e fazer com que suas demandas sejam colocadas
em pauta; eles encontram, por meio das redes de solidariedade, formas de resisténcia e de
reafirmarem suas identidades, mostrando aos demais que sio uma comunidade e que
estabelecem vinculos afetivos, se fortalecem e possuem o direito de experienciar a sexualidade
de forma integral, andloga aos demais estudantes heterossexuais.

Entre as multiplas conexdes estabelecidas, os protagonistas deste estudo reconhecem o
acolhimento e o apoio de determinados professores e veem a escola como um refiigio para se
protegerem da intensa violéncia homofobica presente na sociedade. valorizam as rotas de fuga
entre os muros da escola da intensa violéncia homofébica presente na sociedade. Os
participantes desta pesquisa se sentem reconhecidos como sujeitos que tém direitos, aptos a
ocuparem oS espacostempos escolares, e percebem que o debate sobre as diferencas e
diversidade estd ganhando espago no cotidiano escolar cada vez mais cedo.

Todavia, como observado na narrativa de Felicio, a heteronormatividade € o que conduz
os fios das relacdes. Como apontado, “voc€ pode ser gay” que as pessoas vao te aceitar, mas,
para que isso ocorra com o minimo de conflitos possiveis, € necessario que o individuo reprima
0 miximo possivel os aspectos da homossexualidade: as relacdes afetivas, as discussodes, as
vivéncias, as expressdes e 0os comportamentos. Assim, o homossexual aceito € aquele que se
enquadre dentro da l6gica heteronormativa, sem dar pinta, sem “mostrar” que € gay. Esse
comportamento € evidenciado pelo rapaz ao narrar que qualquer afeto entre gays € censurado,
ainda que de amizade, enquanto as relagcdes heterossexuais sdo valorizadas e incentivadas. A

narrativa a seguir evidencia ainda mais essa relacéo:

Os grupos dos casais heterossexuais em termos de afetividade sio os privilegiados,
que a direcdo diz que pode, que acha bonito, acha lindo. As servigais, nossa! elas
conversam, perguntam como ¢ o relacionamento, se quer casar, se€ nao quer, se
quer ter filhos, se ndo vai, mas quando aparece um casal homossexual, por
exemplo, ja fica assim — “olha 14, as duas ndo podem namorar ndo, tem que avisar
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a familia dessas duas que elas estdo tendo um relacionamento, por que isso ndo &
aceitavel”. Ai ja comega, por exemplo, vocé vé as duas [namoradas] indo para o
mesmo espaco ou indo ao banheiro ao mesmo tempo, a servigal j4 inventa de trocar
um papel higi€nico s6 para ver o que estava acontecendo, para ver se as duas
estavam ou nao se relacionando dentro do banheiro. (CAIO).

Complementando a narrativa de Felicio, Caio evidencia bem quais as relacdes afetivas
sdo bem-vindas na escola. O bonito, o prestigiado € o relacionamento heterossexual. As relacdes
homoafetivas sdo duramente reprimidas, vigiadas e silenciadas. Cientes da importancia da
igualdade entre as relacOes, os meninos gays se posicionam estrategicamente, reafirmam seus
lacos de amizades, demonstram seus carinhos e afetos. Ainda que visiveis as praticas
heteronormativas, a escola ESEDRAT foi o primeiro local onde eles experienciaram a
homossexualidade de forma positiva e puderam afirmar suas identidades.

Considerando a escola um espaco privilegiado para o encontro da diferenca, Russell
(2011) elenca as seguintes estratégias para garantir o bem-estar e a seguranca de jovens
homossexuais:

a) intervenc¢ao dos educadores em situacdes de assédio, violéncia verbal e fisica;

b) inclusdo de questdes e informagdes sobre diversidade no curriculo;

¢) politicas de ndo discriminag¢do que incluam a orientacdo sexual e a identidade de

género; e

d) grupos de apoio e suporte.

E imprescindivel que o sistema educacional cumpra as estratégias citadas a fim de
estreitar a relacdo entre os individuos homossexuais e a comunidade escolar, garantindo

seguranca, permanéncia, reconhecimento e promog¢ao de vivéncias positivas.

4.3. A importiancia da educacio sexual no cotidiano escolar e para a formacao dos
professores.

De acordo com Ferraco (2007), a formacao continuada para os professores da Educagao
Baésica deve caminhar concomitantemente com o curriculo praticado nas tessituras cotidianas.
Se o curriculo vivenciado pelos agentes educacionais € permeado por diversas demandas
envolvendo aspectos do corpo, género e sexualidade, cabe a valorizacdo e o incentivo
governamental para a capacitacdo de educadores que ultrapasse as demandas de letramento,
alfabetizacdo e matematica, mas que abarque um curriculo vivo, eficaz e multiplo do cotidiano

escolar.
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O desenvolvimento da educagdo para a sexualidade na pratica educacional brasileira é,
de modo geral, trabalhar aspectos relacionados a sexualidade, sobretudo corpo humano,
prevencgdo de ISTs e gravidez. Para além dessa prerrogativa, é de pensamento comum que 0s
responsdveis por essa abordagem nas escolas sdo os professores de Ciéncias/Biologia e, em
determinadas circunstincias, professores de Educacdo Fisica. Sdo utilizadas em menor escala
abordagens que proporcione reflexao a partir da visibilidade das diferencas, que fuja a regra do
discurso moralizador, disciplinador e punitivo do sexo.

Para Figueir6 (2010, p.3), a educacdo sexual ¢ toda “a¢do ensino-aprendizagem sobre a
sexualidade humana, seja em nivel de conhecimento de informacdes bésicas, seja em nivel de
conhecimento e/ou discussdes e reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emogdes €
atitudes relacionadas a vida sexual”.

A autora Furlani (2011) considera oito tipos de abordagens da educacdo sexual
contemporanea presentes na pedagogia brasileira passiveis de se mesclar, marcadas por
rupturas, divergéncias e convergéncias politicas e que sdo imbuidas de valores éticos e sociais.
Sdo elas: abordagem bioldgico-higienista; abordagem moral-tradicionalista; abordagem
terapéutica; abordagem religiosa-radical; abordagem dos direitos humanos; abordagem dos
direitos sexuais; abordagem emancipatdria; abordagem queer?’.

Para valorizar as praticas emancipatdrias cotidianas e promover o debate com os
educadores sobre aspectos identitdrios de raca, gé€nero e sexualidade, € necessdrio o
desenvolvimento de um trabalho em educacgdo para a sexualidade comprometido em questionar
a heteronormatividade na educacg@o e valorizar a producdo da diferenca a fim de findar a
exclusdo social, a homofobia, a transfobia, a lesbofobia e quaisquer possiveis formas de
discriminacdo sexual no ambiente escolar. (FURLANI, 2011). Nao nos enganemos pensando
que esse movimento € uma atividade simploria, j4 que as discriminagdes e as exclusdes nos
ambientes escolares ndo serdo erradicadas antes de uma completa transformacdo social.
Todavia, enquanto educadores inseridos na realidade escolar, podemos viabilizar o debate da
diferenca a fim de amenizar situacdes de exclusdo e preconceito nas vivéncias escolares de
sujeitos ndo heterossexuais e nao cisgeéneros.

O que poderia ter representado uma grande virada para a histéria da Educacdo Sexual
no Brasil, mas requereria maior aten¢ao, sao os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em
1996, e, posteriormente, em 1998, os Temas Transversais, com a inclusio do caderno

Orientacdo Sexual, em conjunto com os conteidos Meio Ambiente, Etica, Sadde, Pluralidade

27 Para conhecer mais sobre cada uma das abordagens, favor verificar Furlani (2005, 2011).



86

Cultural, Orientacdo Sexual, Trabalho, Consumo e Cidadania. Para Spitnezer (2005, p.123),
com esse documento a “Educacdo Sexual escolar emerge oficialmente [...] surgindo no
curriculo de forma transversal, sendo de responsabilidade de todos os professores, discutida e
trabalhada em todas as disciplinas.”

A indicacdo da transversalidade por meio das disciplinas foi sugerida porque os topicos
selecionados ndo constituem uma drea isolada em si, mas deveriam integrar as diversas dreas
dos conhecimentos, podendo ser trabalhados em conjunto pelas respectivas disciplinas do
curriculo bésico. Para escolha dos temas transversais, foram considerados a abrangéncia
nacional, a urgéncia social, a possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental
para o favorecimento da compreensdao da realidade e a participacdo social. Os assuntos
indicados foram vistos como necessdrios para a formacdo critica do cidaddo, pertinentes a
qualquer localidade espacial, com relevancia a nivel nacional. Os eixos norteadores do caderno
de Orientacdo Sexual foram compostos por trés grupos: a) Corpo: matriz da sexualidade; b)
Relacdes de Género e ¢) Prevencdo Das Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS (BRASIL,
1998).

Segundo os PCNs (BRASIL, 1998), é extremamente importante que os/as
professores/as proporcionem momentos de reflexdes e didlogos entre os/as estudantes,
contemplando os trés eixos norteadores, com o objetivo de promover melhor convivio de todos
e insercao e reflexdo das mais divergentes opinides, crengas e valores nas praticas cotidianas.

A Orientacdo Sexual proporcionada pelos ambientes escolares ndo tem como finalidade
substituir ou concorrer com a educacdo sexual efetivada pelo nucleo familiar, mas, sim,
completé-la.

Entretanto, pesquisas apontam que professores e professoras da Educagdo Bésica, de
modo geral, ndo deram a devida importincia em praticar o debate proposto no documento.
Cardoso, Silva e Silva (2016) apontam que as discussdes sobre género e sexualidade nos
ambientes escolares tendem a ser incipientes e que os cursos de licenciaturas, salvo poucas
excecOes, ndo consideram a sexualidade temdtica de relevancia na formacdo inicial de
educadores. Com defasagem na formacao, os professores ndo se sentem aptos ou confortaveis
a viabilizarem as discussdes, além disso, ndo possuem espacos onde possam debater suas
davidas e angustias, ponderar sobre seus valores, tabus e preconceitos, enfim, ndo ha ambientes
propicios para a reflexio critica do profissional. (LEONCIO, 2013).

Em 2004, a Secretaria Especial de Direitos Humanos em conjunto com o Governo

Federal criou o Programa Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a Violéncia e a
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Discriminagao contra GLTB e de Promog¢ao da Cidadania Homossexual. O projeto tinha como
objetivo combater a violéncia contra homossexuais, promover a preven¢ao da homofobia na
sociedade, a capacitacdo de profissionais do movimento homossexual, a disseminagao de ideias

positivas da diversidade e mecanismos para coletas de dentincias LGBTQIA+.

Na educacao, destacam-se as seguintes diretrizes: “fomentar e apoiar curso de formagao
inicial e continuada de professores na area da sexualidade” e “Estimular a produ¢ao de materiais
educativos (filmes, videos e publicacdes) sobre orientacido sexual e superacdo da homofobia.”
(CONSELHO, 2004). Na primeira diretriz, temos como exemplo os cursos Saide e Prevencao
nas Escolas (SPE) e Género e Diversidade na Escola: formagdo de professoras/es em Género,
Orientacdo Sexual e Relagdes Etnico-Raciais (GDE), ambos com ofertas iniciais em 2006. As
duas propostas atuavam com formacgdo de profissionais das escolas. O segundo foi ampliado,
em parceria com a Rede de Educacgdo para a Diversidade e Universidades Federais, para cursos
de extens@o e especializagdo. Ao todo, mais de R$ 10.000.000,00 foram investidos, com ptiblico
superior a 15.000 vagas.

Contemplando a segunda diretriz citada, financiado pelo Ministério da Educacdo, o
programa Escola sem Homofobia foi elaborado com um caderno principal, seis boletins, trés
audiovisuais, um cartaz e uma carta de apresentacio para ser distribuido a seis mil escolas de
Ensino Médio da rede publica. Apelidado de Kit Gay por parlamentares religiosos, os quais
argumentavam que a proposta incentivaria o “homossexualismo” entre jovens, a distribui¢dao
do material foi vetada pela presidenta Dilma Roussef. (MELLO et al., 2012).

A guerra contra a “ideologia de género” ¢ outro retrocesso na historia da educacao
sexual brasileira. Grupos conservadores compostos por parlamentares, pais, professores e
demais pessoas da sociedade repetem que as discussdes sobre género e sexualidade nas escolas

ensinam o “homossexualismo?®

, com implementacao de disciplinas e discussdes referente na
grade obrigatdria curricular para perverter as criangas. Com isso, foi retirado do Plano Nacional
de Educagado 2014 — 2024 (PNE) todas as ocorréncias da palavra género, acdo continuada em
diversos planos estaduais e municipais de educagdo. (SANTOS FILHO, 2017).

Em continuidade ao movimento anterior, foram suprimidas quase totalmente as
mencdes a género e sexualidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada pelo

Conselho Nacional de Educacdo em 2017 para o Ensino Fundamental, e 2018 para o Ensino

Médio. Nas primeiras versoes divulgadas da BNCC, havia citacOes a género e sexualidade,

28 £ importante destacar que de modo igual ao apresentado na pagina 24, o termo correto a ser utilizado é
homossexualidade.
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inclusive com um viés mais critico e reflexivo. Entretanto, no periodo decorrente destas
divulgacgdes até a versdo final aprovada, que percorreu mais de um ano, a movimentagdo de
pessoas e partidos politicos ligados a direita conservadora fez com que fossem retiradas as
palavras género e orientacdo sexual, e a discussdo da sexualidade reduzida a assuntos
bioldgicos, com destaque para anatomia e fisiologia da reprodu¢do humana. (MONTEIRO;
RIBEIRO, 2020).

Mesmo em tempos de incentivos e aberturas para o debate, como ocorreram nos
governos entre 2003-2014, em que direitos LGBTQIA+ foram conquistados, como a
autorizagdo do processo de redesignacao sexual pelo Conselho Federal de Medicina, em 2002;
abertura para a utilizacio do nome social em determinados/as 6rgdos publicos, empresas
estatais, universidades e escolas, a partir de 2009; e ainda em tempos de conservadorismo,
direitos como alteracdo em cartério de nome e sexo por pessoas trans, em 2018; e a
criminalizacdo da homofobia, em 2019 pelo Supremo Tribunal Federal. No entanto, questdes
relacionadas ao respeito, ao jeito de ser de cada um e os didlogos ligados a género e sexualidade
continuam a ocupar espacos marginais nos curriculos, como narraram os jovens participantes
dessa pesquisa.

Ainda que pulsante no cotidiano escolar, diversas sdo as estratégias dos grupos
conservadores para a retirada dos ambientes escolares a educacao para a sexualidade.
Determinado docente, ao selecionar temas e atividades propostas para suas aulas, além de seguir
o estipulado no curriculo bdsico comum de sua disciplina, outros assuntos ou atividades
desenvolvidas partem de valores e motivacdes pessoais. Para o trabalho com género e
sexualidade € necessdrio muito mais que o indicativo dos PCNs, € primordial que os educadores
se sintam seguros para praticar o debate tal como a vontade de modificar e transformar a
realidade em que vivem: “¢ fundamental que esse professor se sinta ativo nestes projetos, por
entender que ele se torna um formador de opinido e inspiracdo em contato com o seu alunado
todos os dias em sala de aula.” (NEVES; SILVA; 2015, p. 43).

Uma educagdo para a sexualidade comprometida com a diversidade e engajada em
promover a diferenga inclui em suas discussdes as pautas das identidades subordinadas, por
meio da visibilidade de sua cultura e insercdo no curriculo escolar, desenvolvida desde a
educacgdo infantil. Praticas de preconceitos construidas por enunciados discursivos ensinados
nas escolas ndo s6 podem como devem ser desconstruidas através da educagdo para a
sexualidade, contraponto a educagdo desigual em género e sexualidade, afinal, inimeras
expressoes identitdrias estdo presentes no cotidiano das escolas e todas, sem excecdo, devem

ser respeitadas e valorizadas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegar nesta fase da pesquisa e comecar a escrever as consideracdes finais me faz
questionar até que ponto essas reflexdes serdo de fato finais em minha trajetéria. Portanto,
considero esse estudo como guia de conclusdo, mas que aqui se faz pertinente pensar em
consideragdes finais, todavia, para meu percurso, as conclusdes desse estudo sao nada mais que
consideragdes iniciais, o inicio de aplicacdes e histérias que me proponho a escrever a partir
das aprendizagens da pesquisa.

Esta dissertacdo teve como objetivo principal problematizar vivéncias de adolescentes
gays da escola ESEDRAT, vivéncias essas que sdo distintas, singulares, mas que podem
apresentar similaridades com a de varios outros sujeitos homossexuais em suas jornadas
escolares e de vida.

Apo6s diversos arranjos, estabeleceram-se como participantes principais deste estudo
quatro sujeitos homossexuais com idade entre dezessete e dezoito anos que, dotados de
espontaneidades, conversaram sobre o exercer de suas sexualidades, seus conflitos, anseios,
traumas e violéncias, mas também partilharam suas alegrias, experiéncias positivas, redes de
apoio e outros. Essas experiéncias me fizeram refletir e dialogar com esses sujeitos sobre a
minha prépria jornada enquanto sujeito homossexual na educagdo bdsica, seja como aluno ou
atualmente como professor.

Na realizacdo dos grupos focais, compartilhar das narrativas desses garotos, sentir suas
emocgdes, a esperanga, o incomodo e as frustracdes, e poder apresentar suas histdrias para os
leitores deste estudo e, principalmente, para sujeitos homossexuais que por ventura poderao
estabelecer pontos em comum, partilhar de solidariedade e empatia com estes meninos € o
resultado mais satisfatorio da pesquisa.

Com base nos estudos realizados, compreendemos que os ideais de masculinidade
hegemonica, ao variar culturalmente e temporalmente, faz com que as expectativas em busca
do “homem de verdade” inseridas nos nucleos sociais vivenciados pelos estudantes ndo sejam
unicas, sendo entdo distintas de acordo com as perspectivas e experiéncias de cada sujeito com
seu ciclo social. Como notamos, a vigilia em prol de manter a heteronormatividade € uma
relacdo ciclica, perpassada de geracdo a geragdo por pais e filhos, em que todos os envolvidos
estdo atentos, a fim de podar o minimo de desvio em torno dos papéis de género.

Ainda que a masculinidade hegemonica conviva cotidianamente agrupada a diversas
outras formas de masculinidades e que os rapazes utilizem de negociacdes, aproximagdes e

distanciamentos de acordo com suas conveniéncias, a homossexualidade aparece aqui como um
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exemplo claro de forma de masculinidade subordinada, maior desvio da masculinidade
hegemonica e constantemente apontada como forma de se relacionar que nao deve ser exercida
em hipdtese alguma.

Dessa maneira, durante longo periodo, nossos sujeitos homossexuais participantes
desenvolviam estratégias para se aproximarem de um modelo hegemdnico de masculinidade,
tal como se relacionar afetivamente com o género oposto, desenvolver atividades definidas
como masculinas, como jogar futebol, aumentar o convivio com outros rapazes, ainda que essas
situagdes estivessem envoltas por momentos de preconceito, violéncia e negagdo constante da
homossexualidade.

E visivel no relato dos estudantes a importancia dos ciclos de relacdes estabelecidas para
o enfrentamento de situagdes de violéncia, soliddo e criticas voltadas a pessoas que exercem as
formas de masculinidades e sexualidades ndo-hegemonicas. Os estudantes optam, dessa forma,
por manterem vinculos afetivos com outros sujeitos homossexuais, pois sentem-se assim mais
acolhidos e mais seguros, criando guetos homossexuais nas escolas.

Assim, os discursos de afinidade, acolhimento, gosto e outros justifica o distanciamento
de rapazes homossexuais e heterossexuais. Contudo, o questionamento que fica € até que ponto
esse distanciamento € facultativo a esses estudantes LGBTQIA+ ou que, na verdade, esses
meninos sdo excluidos pelos demais e instigados a pensar que se agrupam com similares por
afinidades.

Os ambientes escolares legitimam a sequéncia heteronormativa sexo-
génerosexualidade, e aqueles que ndo se enquadram nesse prosseguimento estdo sujeitos a
vivéncias de discriminacdo, marginalizacdo, exclusdo e violéncia. A vigilia é constante por
todos e para todos, e a quaisquer minimas suspeitas de desvio dos padrdes hegemdnicos sdao
advertidos e/ou punidos. Como os estudantes informaram, o enquadramento da
homossexualidade em suas vivéncias é realizado ainda no Ensino Fundamental I, e durante toda
a escolarizacdo sdo coagidos a confessarem a homossexualidade.

Corroborando os dados apresentados sobre violéncia homofébica nas escolas, os
participantes deste estudo relataram vivéncias de discriminagdo, negligéncia, silenciamento,
bullying homofdbico, agressoes fisicas e psicolégicas. As narrativas de maiores incidéncias
foram as de xingamentos, tais como veadinho, bichinha, gayzinha, boiolinha, e piadas de cunho
homofdbico. Todos os estudantes passaram por esse tipo de constrangimento, situagdes que se
iniciaram nos primeiros anos da educacgdo escolar e durou, ainda que com menos efetividade,
até os anos finais. Apenas um dos envolvidos narrou vivéncias de violéncia fisica, com

agressoes envolvendo chutes, socos e, em situacdo extrema, arma branca (faca).
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Como tatica de resisténcia, foram elencadas estratégias dispares, como isolamento,
atuacdo no grémio estudantil, aproximacdo de outros estudantes homossexuais, silenciamento
das agressdes, entre outros. E sabido que essas estratégias se mesclam e sdo reiteradas em
momentos divergentes, de acordo com as sensibilidades e necessidades circunstanciais.

Foi recorrente nos discursos dos estudantes o silenciamento das agressdes sofridas, cujas
justificativas sdo: ineficdcia das ac¢des desenvolvidas e receio de que seus pais ou responsiveis
descobrissem que a razdo das agressdes era a orientacdo sexual homossexual. O motivo 1 se
deve por perceberem que as autoridades escolares, sejam professores, equipe pedagdgica ou
direcdo, pareciam estar atentas as denudncias, porém, quando propunham medidas, essas nao
eram eficazes no combate a homofobia e ndo interferiam na frequéncia das ocorréncias. O
motivo dois € justificado por temerem a reacdo dos pais ao descobrirem o enquadramento
sofrido por suspeita da homossexualidade. Nao sendo assumidos, os estudantes temiam as
consequéncias do Get out no contexto doméstico, preocupacdo esta pertinente, uma vez que,
como apontado no texto, ndo ¢ incomum que os ndcleos familiares falhem em promover o
acolhimento e a seguranca a sujeitos LGBTQIA+. O sentimento intrinseco dos envolvidos € de
solidao, consequéncia da auséncia de apoio educacional e familiar.

Segundo Seffner (2013), ainda que o papel da escola seja inibir aspectos da diversidade
mais do que estimuld-los, e que seja pontual nas narrativas dos jovens as formas de violéncias
sofridas nos ambientes escolares, ndo podemos desconsiderar as intervengdes de acolhimento
narradas. Afonso e Ivan descreveram a influéncia da escola e de determinados professores no
processo de “saida do armdrio” para o nucleo familiar, 0 modo como contribuiram para
momento tdo crucial em suas vidas como sujeitos homossexuais, bem como as discussoes e
visibilidade de pautas desenvolvidas principalmente pelos professores de Sociologia e
Filosofia. Eles destacam também a abertura ao didlogo, em conjunto com o grémio estudantil;
as tentativas de apoio e acolhimento, ainda que porventura ndo gerassem efeitos contundentes.

Desta forma, as tessituras desenvolvidas no cotidiano escolar, o curriculo real, aquele
que € executado considerando os saberesfazeres dos sujeitos, suas aliangas, negociagcdes e
estratégias individuais e coletivas, € potente ferramenta para a producdo de praticas
emancipatérias e de transgressdo da heteronormatividade. E no cotidiano escolar que acontece
a explosdo do encontro e a negociagdo das diferencas.

Mesmo com todas as adversidades apresentadas, os estudantes que concluiram o Ensino
Fundamental II em outra institui¢do reconheceram que a escola ESEDRAT € muito superior
em abertura a diversidade quando comparada as demais escolas frequentadas. Os alunos

consideram que, de modo geral, as vivéncias se tornam mais positivas que negativas na
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comunidade escolar envolvida. Todos confirmaram que se sentiam mais confortiveis em se
apresentar da maneira como realmente sdo na escola do que em seus lares.

Ha um longo caminho a ser tracado em nossas escolas para que sejam ambientes em sua
totalidade acolhedores e seguros para sujeitos LGBTQIA+. Os agentes envolvidos, sejam eles
comunidade familiar, alunos e/ou funciondrios, precisam entender que a diversidade faz parte
de seus cotidianos e, portanto, deve haver espaco no contexto educacional para sua manutengao
e reproducao.

As vivéncias estudantis influenciam demasiadamente nos aspectos sociais € inter-
relacionais dos individuos, portanto, as escolas devem propor agdes coletivas que visem o
empoderamento de jovens homossexuais, abertura ao didlogo, redes de solidariedade, inser¢cao
de pautas no curriculo e, sobretudo, protecdo, amparo e visibilidade. Quantos estudantes
poderiam ter desenvolvido vivéncias menos dolorosas € menos conflituosas caso as propostas
anteriores fossem acatadas e devidamente desenvolvidas? Quantas vivéncias de acolhida e
amparo seriam ampliadas e quantas marcas benéficas sucederiam nos cotidianos desses
sujeitos? E necessdrio e urgente um apelo para que a comunidade escolar assuma o papel de
protagonista no acolhimento a diversidade e compreenda definitivamente que todos os
educandos, sem excecdo, t€ém o direito de que suas identidades sejam respeitadas e devidamente

valorizadas nas instituicoes.
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